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I. PRESENTACION 

1. 1. Objetivo del Dossier
El presente Dossier, constituye el marco teórico de referencia de sustentación básica de la asignatura de Introducción a las Ciencias de la Educación cuyos contenidos curriculares seleccionados y organizados facilitarán los procesos de aprendizajes y s que orientarán la formación académica en el nivel de educación superior futuros profesionales, en consecuencia:
El objetivo central y/o general del trabajo, radica en dotar al estudiante del primer semestre  de la USB. de la información pertinente,  que pueda introducir al participante a la Carrera de Ciencias de la Educación. Esta información sistematizada coadyuvará a la  formación  de su perfil profesional. Para este propósito se elabora este documento con el respaldo de la bibliografía base y necesaria. Asimismo se pretende crear en los estudiantes una actitud de auto formación con una mentalidad científica capaz de relacionar sus conocimientos con la realidad y problemas técnico-pedagógicos..
La investigación y práctica pedagógicas constituirán soportes de la didáctica operativa, respaldada por la utilización de los métodos y técnicas; capacidad crítica y autocrática que fortalecerá y desarrollará su propio trabajo en grupos cooperativos.
1.2. Estructura y organización.

Este documento esta estructurado en once unidades  correlacionadas y elaboradas según los requerimientos de la Carrera Ciencias  de la Educación y la Universidad Salesiana de Bolivia. 
El criterio pedagógico de esta herramienta didáctica, es el de generar en el estudiante, competencias didácticas tanto en el conocimiento teórico, como en las habilidades y actitudes específicas que requiere la asignatura y responda al reto de interactuar científicamente como futuro profesional en Ciencias de la Educación y la realidad en el sistema educativo nacional, cuya perspectiva le permitirá sustentar sus criterios técnico-pedagógicos en forma analítica, reflexiva y Crítica. En consecuencia el estudiante valorará la importancia que reviste la asignatura de Introducción a las Ciencias de la Educación
El hito que puede marcar es que, el estudiante con esa actitud intelectual, desarrolle criterios propios, coherentes, argumentados y estructurados sobre los procesos educativos, para mejorar y cualificar la educación en todas las instancias del desarrollo humano.

En conformidad con el plan de contenidos mínimos (ver documento adjunto), el Dossier de la presente materia establece la presente estructura básica:

II.-
CONTENIDOS
UNIDAD  I 

PERSONA Y SOCIEDAD

¿Qué es el ser humano? El ser humano como ser natural y socio-cultural. El ser humano como ser perfectible. Sociedad y cultura. 

OBJETIVO

Integrar los conceptos de ser humano, sociedad y cultura, en una concepción de cambio y perfeccionamiento.
COMPETENCIA

Integra los conceptos de ser humano, sociedad y cultura, argumentando sobre  su mutua dependencia en los procesos de cambio y perfeccionamiento, en trabajos de análisis grupal. 

1.  ¿QUÉ  ES  EL  SER  HUMANO?

1.- ¿Qué es el ser humano?

A lo largo de la historia, se fueron dando una cantidad infinita de conceptos del ser humano, en ninguno de estos conceptos en particular, ni en el conjunto de ellos, podemos hallar una respuesta definitiva a esta esencial cuestión.  

Así, afirmamos que el hombre es:

· Una creación de Dios, un ser de naturaleza espiritual

· Un ser pensante, un animal racional

· Un ser simbólico, por su capacidad de utilizar símbolos en la interpretación de la realidad y en su acción comunicativa

· Un ser creativo, capaz de transformarse a sí mismo y transformar al mundo

· Un ser libre, capaz de elegir y de hacerse responsable de su elección

Obviamente no concluye con este pequeño listado el infinito número de conceptos que se dieron, así mismo, no podemos negar que todas estas concepciones sobre el ser humano son ciertas, pero en parte, pues, ninguna agota la comprensión total del ser humano y, aún si uniéramos esta infinita gama de definiciones, seguramente quedaría aún mucho por decir. Sin embargo, hallándonos al inicio del estudio científico de la educación, podríamos preguntarnos ¿Cómo entender la naturaleza y el sentido de la educación, sin entender lo que es el hombre, único objeto y sujeto de toda acción educativa? Por ello, no podemos quedarnos sin hacer el esfuerzo de proponer un concepto sobre este ser, aún sabiendo que no será total ni definitiva su comprensión.

El ser humano es un ser esencialmente -no únicamente- racional, afectivo, espiritual, social, histórico y trascendente. Revisemos rápidamente cada uno de estos enunciados.

El ser humano es un ser racional e inteligente, porque intenta conocerse, entender y comprenderse a sí mismo; pretende conocer y comprender la realidad que lo envuelve; porque es capaz de resolver problemas y plantearse otros nuevos, de utilizar un lenguaje de infinitas posibilidades para expresar a los otros lo que piensa y siente. El ser humano, por ser racional es un ser libre, capaz de elegir y de hacerse responsable de su elección, de asumir decisiones, de tomar iniciativas y emplear su capacidad creativa para transformar su realidad; en resumen, es capaz de participar en la vida en relación armónica con los otros creando y recreándose así mismo y al mundo al que pertenece.

El ser humano es también un ser afectivo, es decir poseedor de un conjunto de sentimientos inferiores y superiores, positivos y negativos, fugaces y permanentes que surgen al enfrentarse la persona consigo misma y con el mundo exterior, pues, lo que existe y acontece en nosotros y en el mundo que nos rodea nos afecta positiva o negativamente despiertan en nosotros odio o amor, alegría o en tristeza, nos enerva la crueldad y la injusticia, apreciamos el arte y lo bueno. Esto es lo peculiar de la vida humana, no ser sólo organismos biológicos, ni sólo seres cognoscentes sino también dueños de un rico y maravilloso mundo interior que responde afectivamente ante las experiencias
Pero, debemos recordar que el siglo XX asistió a la separación, de las áreas cognitiva y afectiva tanto en la Psicología como en otras ciencias humanas. Sin embargo en las últimas décadas se observan intentos en la búsqueda de una teoría, o al menos un discurso unitario que integre en un espacio común ambas áreas de la subjetividad. No puede ser de otra manera porque el ser humano es, al mismo tiempo, un ser que conoce y siente. El conocimiento no se da en la apatía o indiferencia afectiva, 

No puede negar que el ser humano es un ser espiritual, que es el nivel superior de la persona. Todo ser humano tiene un centro de referencia que le permite coordinar todas sus actividades: pensar, sentir, actuar. Este punto de referencia es el espíritu humano que se halla constituido por  la concepción del mundo que tenga la persona, por el concepto de sí mismo, su sentido de libertad y autonomía, la capacidad de pensar y actuar por sí mismo, la capacidad de crear y transformar, de hacer proyectos de vida y dar razón a su existencia en función de un fin superior. Este tercer nivel es el factor esencial más importante del ser humano y lo diferencia del resto de los animales.

El ser humano es un ser histórico porque su ser, mientras vive, se va construyendo a cada instante en la relación con la realidad que lo circunda, como una escultura que nunca acaba de perfeccionarse. Pero, no debemos olvidar que pese al cambio constante en el que se halla, la persona es ella misma en todo momento, pese a los cambios en su apariencia física o la suma de sus experiencias. Nadie puede decir que lo que hizo ayer no lo compromete porque ayer era otro diferente al que es hoy. Llevamos nuestro pasado en lo que somos ahora y no nos deshacemos de él al caminar hacia el futuro. Somos históricos porque vivimos un tiempo definido –nacemos y morimos- y, porque en cada instante de ese “nuestro” tiempo vivimos pasado, presente y futuro. Sin embargo, es conveniente recordar que ese tiempo “nuestro”, no es exclusivamente nuestro, es un solo tiempo que compartimos todos, esto explica en parte que lo que haga o no haga alguien, tendrá su efecto en los demás.

Lo trascendente es entendido como lo que está “más allá de algo”. El ser humano es trascendente, porque su ser no se agota en él, va más allá de lo que es, porque se prolonga en lo que hace, porque lo que hace tiene efecto en su mundo, en su contexto. Esto lleva a afirmar que, la vida de una persona es trascendente, en la medida en que su acción repercute en su medio. Así, se diferenciará la trascendencia de una persona que vive en la rutina y lo cotidiano, de aquella otra que da sentido a su vida luchando por conquistar grandes objetivos, orientada por grandes ideales, tal el caso de Cristo, Gandhi o Bolívar.

1.2. 
El ser humano como ser natural y socio-cultural. 

Es una opinión predominante entre los pensadores humanistas sostener que el ser humano tiene tres niveles o estratos que se han desarrollado sucesiva e históricamente, a través del tiempo. 
El primer nivel o base lo constituye el ser natural o biológico, portador de la programación genética que ordena su funcionamiento y desarrollo. El ser biológico no es aprendido sino que nos viene dado por la herencia, como producto del proceso evolutivo que abarca a todos los seres vivos de la naturaleza. Sin embargo, sabemos hoy que si bien nacemos con una dotación genética, ésta no es total y absolutamente determinante en el desarrollo de la persona, puesto que  el ambiente y el estilo de vida pueden modificar grandemente los factores genéticos con los que nazca. De ahí que, la polaridad entre herencia y ambiente, sea hasta hoy tema de debate e investigación. 

El segundo nivel es el ser social y cultural del hombre. El término “cultura” engloba los modos de vida, ceremonias, arte, invenciones, tecnología, ciencia, sistemas de valores, derechos fundamentales del ser humano, tradiciones y creencias, filosofía, etc. En todos estos contenidos culturales se expresa el hombre, busca significados y crea obras que le trascienden. La cultura la crea el ser humano en sociedad, a lo largo del tiempo e influido por las características del espacio que habita. Por ello, no puede separarse el concepto de cultura del concepto de sociedad, pues son absolutamente complementarios: la sociedad crea cultura y, la cultura da forma a la sociedad. El ser humano no sólo es un ser biológico, es “humano” precisamente porque participa de una sociedad y nutre su ser cognitivo, afectivo, histórico y trascendente con la cultura que comparte con su grupo social. El ser humano aprende a serlo a través del proceso de socialización y de la interacción con el ecosistema sociocultural.


Ahora bien, el funcionamiento óptimo del ser humano requiere que seamos capaces de lograr la armonía, la concordancia, el equilibrio entre el ser natural, el ser sociocultural y el ser espiritual que conviven en cada uno de nosotros, constituyendo una unidad armónica. La contradicción entre estos niveles o entre el individuo y la sociedad, estimula y promueve el desarrollo y el cambio. Lo inadecuado y nocivo es cuando la dimensión del conflicto y la contradicción excede la medida de lo tolerable y puede determinar un antagonismo o ruptura donde debe haber armonía y equilibrio. Se debe buscar, como dijo Heráclito en bellas palabras: “Armonía en la contrariedad como en el caso del arco y la lira”.

  
Desgraciadamente la educación tradicional que durante siglos ha empleado aproximadamente 20,000 horas entre la enseñanza primaria y la secundaria no nos ha ayudado ni enseñado a vivir, en armonía y concordancia interna con nosotros mismos, con los demás y con la naturaleza. Por eso Martí escribió: “En la escuela permanece cerrado el libro que siempre debería estar abierto: el libro de la vida”. 

1.3. 
El ser humano como ser perfectible 

El tiempo que tiene de vida la especie humana, respecto al tiempo que tiene el universo es insignificante. Si comprimiéramos el tiempo en un año cósmico, escala en la que el periodo de vida del universo -desde su formación hasta hoy día- se compara con un año calendario-del primero de enero al 31 de diciembre-, los acontecimientos hubiesen sucedido en este orden: el Big Bang (o explosión en el que tuvo su origen los planetas, soles y todos los cuerpos celestes), habría tenido lugar el 1 de enero cósmico, exactamente a medianoche. En este calendario, el Sistema Solar no aparece hasta el 9 de septiembre, la vida en la Tierra surge el 30 de ese mes, el primer dinosaurio aparece el 25 de diciembre y los primeros primates el 30. Los más primitivos Homo sapiens no llegan hasta diez minutos antes de medianoche del último día del año, y toda la historia de la humanidad ocupa sólo los últimos 15 segundos. 

Sin embargo, en estos 15 segundos de vida que tiene la especie humana en el año cósmico, pudo, partiendo del uso de hachas de piedra, llegar a la luna; desde imaginarse que la tierra era plana y sostenida por elefantes, hasta llegar al placer de construir, estructuras, especialmente en la medicina y la industria, en base a nanopartículas que, cono sabemos, son pequeñas porciones de material (oro, polímeros, materiales magnéticos, etc.), que miden de uno a diez nanómetros de diámetro (unidad de medida equivalente a una millonésima parte de un milímetro o la mil-millonésima parte del metro). Son tan pequeñas las nanopartículas que en una cabeza de alfiler caben cómodamente 900 millones de nanopartículas).  

Así también, si observamos la vida de una persona, podemos asombrarnos que de una simple célula invisible a simple vista, en 9 meses es dado a luz con cerca de 3 kilos, en un estado de indefensión y dependencia totales, pero al año ya camina, a los 2 años empieza a mostrar cómo se va apoderando del lenguaje, a los 6 o 7 años ingresa a la escuela, a los 14 o 15 al colegio. Para entonces no sólo sabe aritmética, sino que es capaz de diferenciar entre el bien y el mal, entre lo justo y lo injusto, alrededor de los 23 o 24 años es un profesional capaz de ponerse al servicio de la sociedad.

Los ejemplos que muestran el vertiginoso desarrollo de la inteligencia humana, no sólo se hallan en la ciencia, la técnica o la industria, sino también en su organización social, en la creación de bienes culturales, en su concepción religiosa, en su capacidad de ser libre, etc. Todos los adelantos revelan su perfectibilidad, su capacidad de ser más como individuo, como ser inteligente, como ser social, afectivo, ético, creativo y trascendente.    

En el ámbito antropológico, todos afirman que el hombre no es un ser perfecto, pero sí perfectible, porque es un ser nunca acabado o definitivamente hecho, sino siempre en proceso de construirse. Este proceso de construcción y cambio de la persona y la sociedad, esta naturaleza perfectible de ambos da significado y razón a la educación, pues, es ella la que hace posible que esa perfectibilidad logre realizarse en la más alta expresión.

Las ciencias de la educación no tienen más propósito que el de planificar y ejecutar procesos educativos a fin de que persona y sociedad sean mejores.
UNIDAD II

SOCIEDAD  Y  CULTURA

La sociedad – Aproximación conceptual -- Socialización de la Cultura 

OBJETIVO  
Relacionar el proceso educativo con el desarrollo de la persona y la sociedad en una clara comprensión de los paradigmas educativos actuales.
COMPETENCIA

Reconoce la importancia de la educación, analizando su efecto en los procesos de desarrollo de la persona y la sociedad, en discusiones de grupo.

1.  SOCIEDAD  Y  CULTURA

Siendo la educación, por esencia, un fenómeno sociocultural, al inicio de su estudio, se hace necesario ahondar la comprensión de los conceptos “sociedad” y “cultura” 

2.1. La sociedad – Aproximación conceptual.

El hombre es un ser social, está inmerso en la sociedad desde que nace hasta que muere. Pero resulta difícil dar una definición exacta de sociedad, por ello puede encontrarse una variada gama de definiciones:

"Reunión permanente de personas, pueblos o naciones que conviven y se relacionan bajo unas leyes comunes".

"Es un gran número de seres humanos que obran conjuntamente para satisfacer sus necesidades sociales y que comparten una cultura común".

"Sistema o conjunto de relaciones que se establecen entre los individuos y grupos con la finalidad de constituir cierto tipo de colectividad, estructurada en campos definidos de actuación en los que se regulan los procesos de pertenencia, adaptación, participación, comportamiento, autoridad, burocracia, conflicto y otros".

Consideramos más apropiada la última definición, cuyo autor es Fichter, porque en ella se distingue mejor la sociedad del grupo, pues este último comprende solo una parte de la sociedad.

· Características de la sociedad:

· Las personas de una sociedad constituyen una unidad demográfica, es decir, pueden considerarse como una unidad poblacional
· La sociedad existe dentro de una zona geográfica común
· La sociedad está constituida por grandes grupos que se diferencian entre sí por su función social
· La sociedad se compone de grupos de personas que tienen una cultura semejante
· La sociedad debe poderse reconocer como una unidad diferente a otras por sus características peculiares

Por estructura social entendemos el orden u organización por la cual los miembros de una sociedad ocupan en ella un lugar especial y propio en el que actúan con vistas a un fin común. Por eso, como diría Fichter, cuando decimos "sociedad" nos referimos directamente a una "estructura formada por los grupos principales interconectados entre sí, considerados como una unidad y participando todos de una cultura común"

La sociedad beneficia de infinitas maneras a las personas, a su vez, éstas  también desempeñan en ella ciertas actividades con vistas al bien social. De este recíproco influjo surge la satisfacción de las necesidades sociales de las personas. Para este cometido, la sociedad desarrolla funciones genéricas y específicas.

· Funciones genéricas:

· Reúne a las personas en el tiempo y en el espacio, haciendo posibles la mutuas relaciones humanas
· Proporciona medios sistemáticos y adecuados de comunicación entre ellas, de modo que puedan entenderse

· Desarrolla y conserva pautas comunes de comportamiento que los miembros de la sociedad comparten y practican

· Proporciona un sistema de estratificación de status y clases, de modo que cada individuo tenga una posición relativamente estable y reconocible en la estructura socia

· Funciones específicas:

· Tiene una forma ordenada y eficiente de renovar sus propios miembros

· Cuida de la socialización, desarrollo e instrucción de sus miembros

· En sus variados grupos económicos la sociedad produce y distribuye los bienes y servicios
· La administración política y los diversos grupos cívicas satisfacen las necesidades de orden y seguridad externa que sienten los hombres

· Las diversas formas de religiones, atienden socialmente las necesidades religiosas y espirituales

· Las asociaciones, existen grupos sociales y disposiciones sistemáticas que están destinadas al descanso y diversiones

Todo lo anterior, no son principios irrebatibles ni verdades absolutas, cabe en ellas, como en todo, análisis, interpretación y crítica, pero proporciona un marco referencial que permite tener una visión general de lo social y, al mismo tiempo, permite conocer y comprender la importancia de la educación, porque es fundamentalmente a través de ella que la sociedad logra cumplir sus funciones tanto generales como específicas.

· EJERCICIO DE REFLEXIÓN: 

Los estudiantes, en trabajo de grupos, relacionarán cada una de las funciones señaladas, con la educación. 

2.2. Socialización de la Cultura    

La Cultura. 

La cultura es el conjunto de todas las formas de vida y expresiones de una sociedad determinada. Como tal incluye costumbres, prácticas, códigos, normas y reglas de la manera de ser, vestirse, religión, rituales, normas de comportamiento y sistemas de creencias. Desde otro punto de vista podríamos decir que la cultura es toda la información y habilidades que posee el ser humano. 

En el periodo de la. Enciclopedia francesa, que buscaba los medios para difundir “su cultura” entre todos los hombres y hacerla “universal”, "ser culto" significaba conocer en cierta medida la matemática, la física, las ciencias naturales, además de las disciplinas históricas y filológicas en formación. El concepto de cultura, desde entonces, comenzó a significar "enciclopedismo", o sea conocimiento general y sumario de todos los dominios del saber.

Esta concepción es aun mantenida por muchos intelectuales y responsables de programas e instituciones educativas de algunos gobiernos, por ello hablan de “llevar la cultura al pueblo”, de  organizar oficinas de “extensión” de la cultura, estableciendo diferencias entre, por ejemplo, la “culta” y la música “popular”, entre “arte” y “artesanía”. La crítica principal a esta concepción eminentemente europeísta (etnocéntrica dirían los antropólogos), es que se trata de una construcción discursiva en torno a la cultura “universal” que nuevamente nos lleva a una neo aristocracia cultural, que diferenciaría, por ejemplo, las manifestaciones artísticas de origen europeo (universal) y las manifestaciones artísticas de las culturas indígenas, rurales, vernáculas, negras, orientales, etcétera. El discurso de la ilustración, hoy día, crea el sustento de la dominación, el racismo, la intolerancia y la marginación. Da pie a la idea de que los sistemas educativos formales, de corte occidental o europeo, son la única vía del aprendizaje y la evaluación de la “calidad” de la “educación universal”.

El concepto de cultura, particularmente en el ámbito de la antropología, adquirió la concepción de "relativismo cultural". Allí la cultura es señalada como el conjunto de modos de vida creados, aprendidos y trasmitidos de una generación a otra, preservándose en una comunidad particular. En este sentido la cultura no se concibe como la formación de un individuo o la madurez de sus valores o la amplitud de sus conocimientos, sino como la vida colectiva de un grupo social determinado cuyos símbolos, lenguajes, productos y hechos sociales lo definen y lo distinguen.

La cultura es así, un término mediante el cual se puede designar la diversidad de formas de organización social, desde la más especializada y compleja, así como las formas de vida tradicionales, teniendo la ventaja de no conceder privilegio alguno a un modo de vida con referencia a otro. Para el relativismo cultural, una manera rústica de cocinar un alimento es un producto cultural lo mismo que una obra pictórica del más cotizado artista de vanguardia en Nueva York o en París.

El hombre para relacionarse con sus semejantes y con su medio crea símbolos que interpretan y comunican la realidad cotidiana, hechos y productos tangibles e intangibles que van desde una frase, un poema, un instrumento de trabajo, un cuento, una obra artística, una reconstrucción histórica, hasta una concepción moral, una práctica religiosa o un lenguaje. Estos elementos constituyen la cultura, sujetos a procesos determinados que se vuelven históricos.

En una comunidad, los espacios en donde se genera y fortalece su cultura son, entre otros, la escuela, las festividades culturales, los centros de trabajo agrícola y urbano, los talleres artesanales y, en general, los espacios donde se recrea el lenguaje, el arte y los hechos de la vida cotidiana.

Así, en esta concepción del relativismo, en el sentido de diversidad y de respeto a la diferencia,  la cultura es fundamentalmente un proceso que en determinadas condiciones de existencia, es decir, que en determinado tiempo y espacio, da lugar a maneras y productos originales y distintivas de ser, actuar y de crear, de los individuos y de los grupos; este proceso produce en ellos un sentido de pertenencia a cierta comunidad social, lo que los hace relativamente distintos a individuos y grupos de otras épocas, de otros lugares y de otras sociedades.

La cultura occidental ha estructurado y especializado el aprendizaje y transmisión de sus manifestaciones artísticas a través de sistemas formales de educación, por ello, en contraste habría que señalar que un rasgo común del proceso histórico de las manifestaciones de cultura popular es que el aprendizaje y transmisión de sus contenidos a través de las generaciones esta inmersa, la mayoría de las veces, en la vida cotidiana de las propias comunidades herederas de esos contenidos culturales específicos. Así, para la formación de un cantante de opera, el sistema educativo en occidente organiza un sistema educativo institucional, con espacios construidos ex profeso, programas de estudio, profesorado especializado, etcétera. En contraste un indígena quechua aprehende los contenidos y las técnicas de producción de los objetos de su arte, inmerso en la vida cotidiana, festiva y ritual.

Abram Kardiner (1981-    ) un psiquiatra, en su libro EL INDIVIDUO Y SU SOCIEDAD (1939) escribió que la experiencia social en la familia (especialmente durante la crianza de los niños) y las técnicas de subsistencia (es decir, las instituciones primarias como el trabajo), dan lugar a estructuras de personalidad básica comunes para la mayoría de los miembros de la sociedad.  Así, tal como fue definido por Kardiner, el término personalidad básica se refiere a las habilidades psicológicas adaptativas compartidas por todos o la mayoría de los miembros de la sociedad. Este autor sostenía que las instituciones primarias eran una influencia clave en la personalidad básica y, que estas instituciones primarias se proyectaban y moldeaban las instituciones secundarias tales como el sistema de creencias y tradiciones, la ideología y la política.
Ahora bien, cada miembro de una sociedad podía acceder a la cultura desde una fuente común: el conocimiento transmitido por los padres, pero a medida en que los contenidos culturales iban haciéndose más complejos –por el desarrollo de las ciencias, la técnica, la filosofía o las artes-, las sociedades organizadas vieron necesario crear instituciones especializadas para la transmisión o la socialización de la cultura y su permanente desarrollo. Así nacieron las instituciones educativas, como las escuelas y universidades, para cuya atención se formaron profesionales especialistas en educación: maestros, pedagogos, administradores escolares, etc. ¿No es este otro elemento que subraya la importancia de la educación?  

UNIDAD  III

LA EDUCACIÓN: UN OBJETO DE ESTUDIO CIENTÍFICO

El problema científico – Conocimientos Científicos – Clasificación de las ciencias – Disciplinas científicas. - La Educación como ciencia social – La educación como objeto de  estudio científico, Epistemología de la educación.
OBJETIVO

Describir fenómenos educativos siguiendo pautas de observación sistemática.
COMPETENCIA

Describe fenómenos educativos siguiendo pautas de observación sistemática. Considera a la educación como un conocimiento científico

3.1. El Problema del Conocimiento.
Todo conocimiento es una relación entre el sujeto, que es el que conoce (por ello “sujeto cognoscente”), y el objeto que es conocido (“objeto de conocimiento”). A estos factores se suma la relación que se da entre ellos. Estos son los tres elementos que hay en todo conocimiento.

La epistemología estudia la relación entre el sujeto y el objeto y todos los problemas que esa relación plantea. Se plantea preguntas como por ejemplo: si esa relación es posible, cuál es el origen de esta, su naturaleza, sus límites, etc.

El conocimiento puede ser entendido de diversas formas: como un contemplación, como una asimilación o como una creación. Es una contemplación porque conocer es ver, una asimilación porque es nutrirse y es una creación porque es engendrar. Para el mundo griego es una contemplación, para el mundo medieval es una asimilación y para el mundo moderno es una creación. Los representantes de estas concepciones pueden hallarse en Platón, Santo Tomas y Hegel, respectivamente.

El origen, el valor y el objeto del conocimiento también son entendidos de distintas formas. 

El origen del conocimiento para los racionalistas está en el espíritu humano, para los empiristas en la experiencia, para los críticos es el producto tanto de la razón, como de la experiencia. 

El valor del conocimiento para el dogmatismo no tiene límites, cree que los hombres pueden conocer la realidad tal cual es. El escepticismo (en griego, skeptesthai, “examinar”), niega la posibilidad de alcanzar el conocimiento de la realidad, como es en sí misma, fuera de la percepción humana; por extensión la palabra escepticismo significa también duda de lo que es generalmente aceptado como verdad. 
Para el relativismo no existen verdades absolutas y, al no existir éstas, sólo se puede conocer la realidad en forma relativa, es decir, de acuerdo al contexto y las circunstancias. El empirismo, afirma que todo conocimiento se basa en la experiencia, mientras que niega la posibilidad de ideas espontáneas o del pensamiento a priori. El criticismo somete a crítica la posibilidad del conocimiento, sus límites y sus fuentes. El positivismo que admite únicamente el método experimental y rechaza toda noción a priori y todo concepto universal y absoluto, aunque en nuestros días se hizo presente un movimiento neopositivista que destaca en filosofía la importancia del análisis del lenguaje y de la metodología científica. 

Como se verá, las concepciones que existen sobre el conocimiento son muchas, variadas y contradictorias en muchos casos. La postura que tome en este sentido el cientista de la educación, influirá nos sólo en su forma de concebir los conocimientos que se tienen o se logren sobre educación, sino también sobre su acción pedagógica, así podrá ser “dogmático”, “crítico”, “escéptico” o “positivista” 
Las concepciones acerca del objeto del conocimiento dividen a las ciencias en formales y de la realidad, pero eso lo veremos más adelante en la clasificación de las ciencias.

Evitando adoptar una de las posturas descritas líneas arriba, podemos decir en términos generales que el conocimiento científico es un saber crítico (fundamentado), metódico, verificable, sistemático, unificado, ordenado, universal, objetivo, comunicable (por medio

· El conocimiento científico es crítico porque trata de distinguir lo verdadero de lo falso. Se distingue por justificar sus conocimientos, por dar pruebas de su verdad. Es fundamentado, porque intenta demostrar lo cierto de su afirmación.

· Se fundamenta a través de los métodos de investigación y prueba El investigador sigue procedimientos, desarrolla su tarea basándose en un plan previo. La investigación científica no es errática (un mero hacer sin orientación) sino planeada.

· Su verificación es posible mediante la aprobación del examen de la experiencia o la razón. Las técnicas de la verificación evolucionan en el transcurso del tiempo. 

· Es sistemático porque es una unidad ordenada, lo nuevos conocimientos se integran al sistema, relacionándose con los que ya existían. Es ordenado porque no es un agregado de informaciones aisladas, sino un sistema de ideas conectadas entre sí. 

· Es universal porque no busca un conocimiento de lo singular y concreto, sino el conocimiento de lo general y abstracto, o sea de lo que las cosas tienen de idéntico y de permanente. 

· Es objetivo porque no depende de la subjetividad de las personas. Es de valor general y no de valor singular o individual. Pretende conocer la realidad tal como es, la garantía de esta objetividad son sus técnicas y sus métodos de investigación y prueba. 

· Es comunicable mediante el lenguaje científico, que es preciso e unívoco, comprensible para cualquier sujeto capacitado, quien podrá obtener los elementos necesarios para comprobar la validez de las teorías en sus aspectos lógicos y verificables. 

· Es racional porque la ciencia conoce las cosas mediante el uso de la inteligencia, de la razón. 

· El conocimiento científico es provisorio porque la ciencia es perfectible, porque la tarea de la ciencia no se detiene, prosigue sus investigaciones con el fin de comprender mejor la realidad. La búsqueda de la verdad es una tarea abierta. 

· La ciencia explica la realidad mediante leyes, éstas son las relaciones constantes y necesarias entre los hechos. Son proposiciones universales que establecen en que condiciones sucede determinado hecho, por medio de ellas se comprenden hechos particulares. También permiten adelantarse a los sucesos, predecirlos. Las explicaciones de los hechos son racionales, obtenidas por medio de la observación y la experimentación.

En resumen: el conocimiento científico es un conocimiento objetivo que se estructura en sistemas ordenados y verificables, es un conocimiento obtenido metódicamente y comunicado en un lenguaje que intenta evitar cualquier ambigüedad.

Como se verá más adelante, la pedagogía intenta responder a las características de las ciencias contemporáneas y, los conocimientos que acumula, intentan responder a las características del conocimiento científico.

3.2.
Conocimientos Científicos
En el período anterior al s. XX, tenemos dos  grandes paradigmas o interpretaciones del conocimiento científico: una, que si​túa la validez del conocimiento en los mecanismos de la razón; otra, que sitúa e​sa validez en los datos de los sentidos y de la experiencia. La primera es la interpretación RACIONALISTA del cono​cimiento científico, asociada comúnmente al método deductivo de descu​brimiento y compro​bación; la segunda, es la interpretación EMPIRISTA, que privilegia el método inductivo. 

En el siglo XX y en el que hoy nos corresponde vivir, se forjan, tres modelos básicos de interpretación del conocimiento científico: Empirismo Lógico, Sociohistoricismo Humanista (o "interpretativo")  y Ra​cionalismo Crítico. 
Por una parte, la Escuela de Viena, adscrita al denominado empirismo o positivismo lógico, hizo hincapié en que sólo era posible una clase de conocimiento: el conocimiento científico. Sus miembros creían que cualquier conocimiento válido tiene que ser verificable en la experiencia y la experimentación, por lo tanto, que mucho de lo que había sido dado por bueno por la filosofía no era ni verdadero ni falso, sino carente de sentido. 

 El sociohistorisismo humanista nos dice que los conocimientos se hallan condicionados en mayor o menor medida por las condiciones históricas que se viven, pues, éstas conducen a pensar de una cierta forma la realidad según las circunstancias del momento.

El racionalismo crítico de Karl Popper, considera que la ciencia es una actividad esencialmente anárquica: escapa a cualquier teoría del conocimiento que pretenda recoger en un único modelo de racionalidad. Las ciencias avanzan no porque se prueba una teoría o una hipótesis, sino en la medida en la que se demuestra la falsedad de las que se consideran verdaderas. 

Para lograr una mayor comprensión definiremos algunos elementos de la terminología que se emplea en este ámbito del saber:

Los términos modelo, hipótesis, ley y teoría tienen significados distintos en la ciencia que en el lenguaje cotidiano o coloquial. Los científicos utilizan el término modelo para referirse a una descripción de algo, especialmente una que pueda ser usada para realizar predicciones que puedan ser sometidas a prueba por experimentación u observación. Una hipótesis es una afirmación que (aun) no ha sido bien respaldada o bien no ha sido descartada. Una ley física o ley natural es una generalización científica basada en observaciones empíricas.

La palabra teoría es incomprendida particularmente por el común de la gente. El uso vulgar de la palabra "teoría" se refiere, equivocadamente, a ideas que no poseen demostraciones firmes o respaldo. En contraposición, los científicos generalmente utilizan esta palabra para referirse a cuerpos de leyes que realizan predicciones acerca de fenómenos específicos.
3.3.
Clasificación de las Ciencias

Las ciencias pueden clasificarse de acuerdo a múltiples criterios, por su objeto, por su método, por su finalidad, por su orden histórico de aparición, etc.

Por el objeto de estudio, que es el sector o ámbito de la realidad estudiada, las ciencias se clasifican en ciencias de objetos ideales serían deductivas y, en ciencias de objetos reales serían inductivas. 

La clasificación por el método las ordena en ciencias deductivas y en ciencias inductivas. Las inductivas son las ciencias empíricas, de la observación y parten de la experiencia de casos particulares para llegar a leyes universales. Las deductivas son las ciencias abstractas o ideales, y parten de definiciones elaboradas por la razón y de verdades generales para deducir de ellas la comprensión de hechos u objetos particulares o de sus propiedades nuevas. Esto no es muy riguroso porque no existen en la realidad ciencias puramente deductivas ni ciencias puramente inductivas. 

Modernamente el filósofo alemán Rickert propuso una nueva clasificación de las ciencias según sus métodos. Las dividió en dos grandes grupos, en las que aplican el método naturalista y las que aplican el método histórico, es decir, en las que buscan el conocimiento general (leyes) o el conocimiento de lo singular.

La clasificación por la finalidad, las divide en teóricas, normativas y prácticas. Las teóricas buscan el conocimiento de las leyes, su objeto es averiguar como son las cosas. Pueden ser abstractas y concretas. Las abstractas buscan leyes generales, prescindiendo de los objetos y las concretas buscan conocer los objetos y a los seres en sus caracteres propios. Las normativas buscan establecer normas, su objeto no es investigar cómo son las cosas sino cómo deben ser. Las prácticas nos dan reglas para la acción.

El orden de aparición histórico de cada ciencia también puede ser criterio de clasificación. Porque nos muestran cómo van apareciendo en relación con las ya existentes y qué toman de éstas. 

Una de las clasificaciones más aceptadas es la de ciencias fácticas y formales.  Las ciencias fácticas trabajan con objetos reales que ocupan un espacio y un tiempo. La palabra "fáctica" viene del latín factum que significa "hecho", o sea que trabaja con hechos. Se subdividen en naturales y sociales. Las primeras se preocupan por la naturaleza, las segundas por el ámbito humano. El ser humano es un ser natural, pero su mundo ya no es natural. La naturaleza se desenvuelve independientemente de su voluntad, en cambio existe, en forma paralela, un ámbito creado por él –la cultura-. Las ciencias naturales son la biología, física, química, etc. Y las ciencias sociales son sociología, PEDAGOGÍA, economía, psicología, etc. La verdad de estas ciencias es fáctica porque depende de hechos 
y es provisoria porque las nuevas investigaciones pueden presentar elementos para su refutación y perfeccionamiento. 

Las formales trabajan con formas, es decir, con objetos ideales, que son creados por el hombre, que existen en su mente y son obtenidos por abstracción. Las ciencias formales son esencialmente la lógica y la matemática. Les interesan las formas y no los contenidos. 

Esta división tiene en cuenta el objeto o tema de las disciplinas. Además esta división tiene en cuenta el método por el cual se ponen a prueba los enunciados verificables. Mientras que las ciencias formales se conforman con la lógica para comprobar sus teoremas, las ciencias fácticas recurren a la observación y/o al experimento. 

Las ciencias formales demuestran o prueban; las fácticas verifican (confirman o disconfirman) hipótesis que mayoritariamente son provisionales. La demostración es completa y final; la verificación es incompleta y temporaria.

3.4.
Disciplinas Científicas

Otra clasificación reconocida hoy, es la del epistemólogo alemán Rudolf Carnal:

	DISCIPLINAS CIENTÍFICAS

	Ciencias formales
	Por contraposición a las ciencias fácticas, son aquellas que no estudian fenómenos empíricos. Utilizan la deducción como método de búsqueda de la verdad: Lógica - Matemáticas

	Ciencias naturales
	En ellas se encuadran las ciencias naturales que tienen por objeto el estudio de la naturaleza. Siguen el método científico: Astronomía - Biología - Física - Química - Geología

	Ciencias sociales
	Son todas las disciplinas que se ocupan de los aspectos del ser humano - cultura y sociedad- El método depende de cada disciplina particular: Antropología - Historia - Psicología – PEDAGOGÍA - Sociología - Economía - Demografía


3.5.
La Educación como ciencia social 

El estudio de cualquier ciencia debe iniciarse obviamente con un concepto preliminar para que la incursión a su territorio tenga un mínimo de orientación y sentido. 

Afirmemos inicialmente que la pedagogía se halla dentro de las ciencias sociales porque, como veremos, su objeto de estudio es la educación, es decir, esa acción que desarrolla el ser humano sobre sí mismo y sobre los demás para lograr el máximo desarrollo de su potencial. 

Decir que la pedagogía tiene como objeto de estudia a la educación, nos conduce a la necesidad de descubrir el significado de este término. 

En primer lugar, debemos destacar el doble carácter de la educación: como influencia y actividad intencional de una(s) persona(s) sobre otra(s) y, como realidad en y para la vida del individuo, de la cultura y de la sociedad. 

Si la educación es una actividad intencional, la pedagogía debe preocuparse por regularla, dirigirla o conducirla; pero como, al mismo tiempo, se ofrece como un hecho real, tendrá que describirlo, explicarlo y comprenderlo. El pedagogo no puede elegir entre los dos caminos, sino decidirse a recorrer ambos porque está en la esencia de la educación ser tanto una acción intencional y regulable, como un hecho a estudiar o un problema a resolver. Esa circunstancia da cuenta del vaivén de la pedagogía entre la práctica y la teoría, entre la norma y la ley, entre la experiencia y la doctrina, entre el arte y la ciencia. 

3.6. La Educación un objeto de estudio científico

En este dossier se utilizaran reiteradamente conceptos como ciencia, técnica, tecnología y tecnociencia. Por tanto se hace importante empezar con el término ciencia, se suele definir por principios al termino técnico, segundas diferentes funciones que ellas relazan; la función de la ciencia se vincula a: adquisición de conocimientos al procesos ce conocer teoría, principios, cuyo idea es la verdad como búsqueda del conocimiento. Por ello la objetividad y el rigor son atributos de ese conocimiento.

La función de la técnica se vincula a la realización de procedimientos y productos, basados en uno mas principios de la ciencia, la técnica se refiere a procedimientos operativos sutiles por constituye en base a un saber acciones concretas.

Por lo anterior se deducen la distinción analítica entre ciencia y técnica. Habiendo en la historia existieron civilizaciones dotadas de técnicas bien desarrolladas y con escasos conocimientos científicos, ejemplo china, el imperio inca, Egipto. En cambio la civilización griega clásica avanzo mas en a ciencia, acompañada de una técnica menos avanzada.

La ciencia moderna liderada por Galileo modifica parcialmente esto, desplaza la contemplación y la especulación sobre las escénicas y promueve una racionalidad apoyada en la experimentación y el descubrimiento de las leyes matemáticas que están “detrás” de los fenómenos sensibles. Para descartes, no es suficiente la observación: es a través del experimento que se formula preguntas a la naturaleza, obligand0ola revelar la estructura matemática subyacente. El intelecto, más que los sentidos, es lo fundamental.  

Al ocuparse de la naturaleza (en general de la realidad) la ciencia contemporánea lo hace a través del conjunto de medicaciones que a lo largo de su desarrollo la propia ciencia y la técnica han venido construyendo: modelos, teorías, instrumentos, tecnologías y es a través de ellas que se realiza la investigación.

El renacimiento marco un punto de viraje al establecer el primado del hombre sobre la naturaleza, el hombre posee un conocimiento y saber útil. Con ello la idea de un saber desinteresado va a ir sediendo paso a la idea; la nueva ciencia natural alimenta el proyecto de aprovechar el descubrimiento de leyes naturales para dominar la naturaleza. Esos conocimientos permitieron inventar maquinas, sustentadas en la nueva ciencia, abstracta y mate matizada.

La ciencia contemporánea se orienta cada vez más a objetos prácticos a fomentar el desarrollo tecnológico y con este ala innovación. Es notable también el aporte que recibe la ciencia de la tecnología, porque en buena parte la investigación científica solo es posible en virtud de la existencia de un equipamiento tan sofisticado como caro, el cual además influye en el curso mismo de la investigación. La presencia progresiva de la experimentación a partir del siglo XVII y la complejidad creciente de los recursos y habilidades técnicas, determinada que la relación del investigador con los procesos que estudia es cada vez mas medianaza por toda la extensa red de dispositivos tecnológicas.

La tecnociencia es un recurso del lenguaje para denotar la intima conexión entre ciencia y tecnología y la disipación de sus limites, el termino tecnociencia no necesariamente conduce a cancelar las identidades de la ciencia y la tecnología, pero si subraya la conexión entre ambas actividades humanas

3.7.
Epistemología  de la Educación
Como ya se sabe, el conocimiento humano ha sido tradicionalmente un importante objeto de estudio de la Filosofía. “Gnoseología”, “Epistemo​lo​gía” o, simplemente, “Teoría del Conocimiento” son términos muy usua​les con que se denomina ese campo especializado dentro de la filosofía. (En origen, el término epistemología era sinónimo de gnoseología, entendidos ambos como teoría del conocimiento. Sin embargo, conviene aclarar que este segundo sentido se refiere 

al conocimiento en general, mientras que el primero –epistemología- debe tomarse como conocimiento científico.) 


La Epistemología (del griego, episteme, VERDAD, “conocimiento”; logos, “teoría o tratado”), es una rama de la filosofía que investiga los problemas referidos al conocimiento humano. Problemas tales como: ¿qué es el conocimiento?, ¿en qué se diferencia el conocimiento llamado vulgar, del conocimiento científico?, ¿es posible el conocimiento?, ¿cuáles son los fundamentos del conocimiento científico? ¿cuáles serías sus límites?, ¿cuál es su valor? Como suele suceder en todas las áreas de la Filosofía, las respuestas son, a través de la historia, múltiples y frecuentemente divergentes e in​compatibles entre sí. 

 

Aunque tales respuestas se han venido produciendo desde épocas muy remotas, es en el siglo XX cuando adquirieron su mayor relevan​cia, hasta el punto de que expresio​nes tales como “Filosofía de la Cien​cia” o “Metodología de la Ciencia” resultan imprescindibles en el lenguaje académico actual. A pesar de su gran complejidad y controversialidad, es sencillo explicar el interés, la importancia y la relevancia histórica del tema: preguntarse por el conocimiento científico equivale, en términos muy generales y primiti​vos, a preguntarse por la validez o credibilidad que tienen ciertos da​tos cognoscitivos sobre otros; equivale a preguntarse por la garantía o seguridad que ofrece un planteamiento cualquiera en cuanto posible fun​damento de las acciones humanas. En tal sentido, unas preguntas como, por ejemplo, “¿Cómo sé que lo que dices es verdad?” o “¿Cómo sé que puedo guiarme por tus explicaciones e informaciones respecto a esta du​da?” revelan la importancia de la epistemología y, la necesidad del conocimiento sistemático y científico. 

Es así como esta área filosófica  se ha con​vertido en uno de los grandes núcleos de interés humano, sobre todo en este siglo, cuando han revolucionado prácticamente todos los conoci​mientos anteriores y, cuando la tecnología, derivada de la ciencia, ha de​mostrado su gran poder de penetra​ción y control sobre el comportamiento de la naturaleza y del ser humano. 
Para comprender mejor lo que es la epistemología y de esa forma saber la naturaleza, la validez y los límites de los conocimientos que forman el contenido teórico de la pedagogía,  ahondaremos el problema del conocimiento.

Decir la ciencia de la educación, nos conduce a la necesidad de descubrir el significado de este término. En primer lugar, debemos destacar el doble carácter de la educación, definida simultáneamente como influencia y actividad intencional y como realidad para la vida del individuo, de la cultura y de la sociedad. 

Si la educación es una actividad intencional, la pedagogía debe preocuparse por regularla, dirigirla o conducirla; pero como, al mismo tiempo, se ofrece como un hecho real o como un dato, tendrá que describirla, explicarla o comprenderla. El 
pedagogo no puede elegir entre los dos caminos, sino decidirse a recorrer ambos porque está en la esencia de la educación ser una acción regulable y un dato a estudiar o un problema a resolver. Esa circunstancia da cuenta del vaivén de la pedagogía entre la práctica y la teoría, entre la norma y la ley, entre la experiencia y la doctrina, entre el arte y la ciencia. Determinar en qué medida y modo es posible la integración de esos dos aspectos, resulta así una exigencia que toda doctrina pedagógica debe satisfacer honestamente. Si no lo hace en los comienzos, guardará en su seno un conflicto latente pronto a estallar en cualquier terreno.

UNIDAD IV

NATURALEZA DE LA EDUCACIÓN

Doble etimología y naturaleza de la educación -Diversas definiciones de  educación: Diversos abordajes sobre educación -Antinomias de la educación, desde el punto de vista filosófico y educativo. 

OBJETIVO

 Comprender a la educación en su doble etimología y su naturaleza 

COMPETENCIA

Comprende la doble etimología de la educación u naturaleza y las diferentes definiciones a los largo de su historia

4.  Naturaleza de la Educación

4.1..
Doble etimología   y naturaleza de la educación

La palabra educación, al igual que muchas palabras de la lengua castellana tiene origen latino, griego y otros idiomas, dada la dinámica de influencia recíproca, inclusive de nuestros idiomas originarios, el aymara y quechua hay influencias en el castellano.

En este entendido la palabra educación viene del latin con dos acepciones:

1.
EDUCARE = Criar, nutrir, enseñar, alimentar, procesos que van de afuera hacia adentro del sujeto.

2.
EXDUCERE = Sacar, extraer, conducir desde dentro hacia afuera, exteriorizar.  Implica un proceso de desarrollo interno que viene de dentro hacia afuera del sujeto.

Por tanto la educación de acuerdo al punto 1, es la formación del hombre por medio de una influencia EXTERIOR, conciente o inconciente (HETEROEDUCACIÓN).

De acuerdo al punto 2, la educación es la formación del hombre por un estímulo que suscita en él una voluntad de desarrollo autónomo conforme a su propia ley (AUTOEDUCACIÓN).

Estas dos ópticas no son excluyentes u oponentes, ni contradictorias, sino complementarias, son aspectos o momentos de una misma realidad; porque la educación, en su concepción DE PROCESO, es eso, un proceso dinámico, global que supone una acción ejercida sobre LOS DEMAS Y SOBRE UNO MISMO.

Recordando este aspecto, Ricardo Nassif afirma:

La educación es una influencia externa que configura al individuo = HETEROEDUCACIÓN.

La educación es un desarrollo interior que nace en el individuo, mediante ella se configura a sí mismo = AUTOEDUCACIÓN.        

Queda  abierta  una  pregunta:

QUÉ ES EDUCACIÓN?   Y    QUÉ ES PEDAGOGÍA?

Que deberá ser respondida a lo largo del semestre

___LA EDUCACIÓN SABE DE HACERES Y LA PEDAGOGÍA SABE DE SABERES___ 

4.2.
Diversas Definiciones de Educación.

La educación que ha sido desde el ser humano existe en el planeta tierra, una preocupación, una acción y una realidad, que abarca toda la existencia de vida de hombres y mujeres; por esta razón pedagogos, psicólogos, filósofos, sociológos, polítólogos y otros han expresados afirmaciones sobre su finalidad, sobre su acción, su objetivo, su razón social, etc. Para este cometidos hemos seleccionado algunos puntos de vista de doce autores:

1.
Para PLATÓN.  La educación tiene por fin dar al cuerpo y al alma toda la belleza y perfección de que son susceptibles.

2.
Para KANT. L educación tiene por fin el desarrollo en el hombre de toda la perfección que su naturaleza lleva consigo.

3.
Para PESTALOZZI. La educación es el desarrollo natural, progresivo y sistemático de todas las facultades humanas.

4.
Para LOCKE: La educación es la consecución de un alma sana en un cuerpo sano.

5.
Para SPENCER. La función de la educación es preparar para la vida completa al ser humano.

6.
Para SOTELLI. Educar es formar hombres verdaderamente libres.

7.
Para DUDANLOUP. Educar es formar a Cristo en las almas.

8.
Para HUBERT. La educación esa el conjunto de actividades e influencias ejercidas voluntariamente por un ser humano sobre otro.             

9.
Para GARCIA DE HOZ. La educación es el perfeccionamiento intencional de las facultades específicamente humanas.

10.
Para F. CASTRO. Educar significa preparar al hombre desde el primer momento, desde que empieza a adquirir conciencia de sus tareas más rudimentarias para la producción de los bienes materiales y espirituales que la sociedad necesita para desarrollarse.

11.
Para J. MARTÍ. Educar es depositar en cada hombre toda la obra humana que le antecedió y hacer de él un resumen del mundo viviente..... Es preparar al hombre para la vida.

12.
Para P. FREIRE. La verdadera educación es ante todo una praxis y acción del hombre sobre el mundo para transformarlo.

Como podemos apreciar, en las diferentes ópticas sobre lo que es la educación, hay enfoques de la misma, como proceso, como sistema y también como ciencia.

Luego del análisis, comentario y/o trabajo en grupos, los estudiantes deben analizar estas afirmaciones a cual de los tres enfoques se enfocan.

4.3.

Diferentes abordajes de la  Educación

Sobre todo en su objetivo de formación humana y su razón social, a continuación haremos una exposición y descripción de la educación en todas sus dimensiones:

Educación integral

El término integral, evoca una totalidad, en este caso la educación abarca a la persona, hombre y mujer en todo su ser, su saber, su querer  y su hacer interviene la educación. Esta concepción de educación ha sido la pedagogía humanista que ha promovido. Este enfoque implica que la educación  se adapta  a las condiciones del tiempo presente y puede proyectar hacia el futuro y es capaz de alcanzar al ser humano en todo aspecto de sus actitudes, aptitudes corporales, afectivas, espirituales, prácticas en el plano individual y social.
Educación permanente

Este enfoque se inicia a raíz de la primera guerra mundial, en Francia y Gran Bretaña, porque los incesantes problemas y cambios sociales, económicos, técnicos y científicos no se detienen cuando alguien abandona  el periodo de la escolarización, el aprendizaje y la educación continuan en una especie de espiral.  Si existen personas que piensan lo contrario están desfasados del conocimiento y de su tiempo y pueden perecer.  Por esta razón no es bueno separar los tiempos en escolar, profesionalización y de incursión en campo laboral, ya que la formación y la instrucción continua en todo momento. Por esto afirmamos que la educación va dejando de ser una mera adquisición de conocimientos para apuntalar el desarrollo pleno, constante y continuado del SER HUMANO, el mismo que deja de aprender cuando  muere.

Educación un proceso dinámico

Es un proceso activo, dinámico, lleno de acción y movimiento, significa el paso de un estado a otro, aquí entran en juego dos elementos: el SUJETO Y EL PROCESO, el primero es una realidad sobre la que se ha de actuar, el segundo implica modificación, influencia y transformación que quiere conseguir el sujeto.

Esta dinamicidad tiene lugar sólo en el ser humano, la persona el individuo se educa desde que nace hasta que muere, esa educación se lleva  a cabo en el sujeto influenciado por fuerzas internas y externas llamadas motivación, la relación y combinación de ambas fuerzas transforman la realidad del individuo en un acto dinámico = educación. El hecho educativo se produce bajo el influjo del medio sociocultural, con el que se relaciona el sujeto de la educación; el ambiente físico natural y cultural, inseparables  en la vida del ser humano estimulan la acción educadora.

Educación se realiza en un contexto

Qué entendemos por contexto?

Son todas las circunstancias que acontecen y rodean a la población en un ámbito geográfico, en un Estado; son todos los hechos sociales del cotidiano vivir, por ejemplo los conflictos  diarios   en La Paz, en Bolivia, como las marchas y bloqueos, como también los efectos catastróficos del fenómeno del niño en el Bení (febrero 2007).

Ahora bien, cada generación trata de brindar educación a las generaciones nuevas, a cada grupo social ha correspondido un específico tipo de educación normada por la ley vigente; en concordancia con sus intereses, por ejemplo en esclavismo la educación debía conservar el orden de las cosas, bajo una obediencia ciega a la autoridad.

La educación se da en un contexto social y tiene que ver con la cultura del medio donde se desenvuelve el ser humano, en el entendido de que cultura es toda la obra realizada por el pensamiento y acción del género humano en un ámbito geográfico definido. En esa realidad la educación viene a ser una integración cultural y personal.

Educación es una transformación profunda

El verdadero aprendizaje se observa cuando se da un cambio de comportamiento. Por eso la educación implica transformación interior del sujeto, un cambio duradero que empieza en la mente, llega al corazón y se observa en la acción concreta de la conducta individual y grupal. Mediante la educación el hombre puede llegar a tener una segunda naturaleza, que le eleva a la condición originaria para la que nació. Por eso Emilio Durkhein el padre de la Sociología moderna afirmó: "El hombre sólo puede llegar a ser tal por la influencia de la educación...."

Para Platón, Kant, Froebel, Pestalozzi y otros, la educación representa una transformación profunda y duradera del hombre, sin embargo esta concepción peca de invidualista, porque ese cambio debe significar realización plena de la persona, a la vez que ella aporta a un grupo donde vive.  La transformación interior del sujeto hace que este sea dueño de sus actos y tenga conciencia social. Esta tendencia es defendida por Fidel castro, Paulo Freire y otros.

Educación es modificación ser ser humano

Mediante la educación el hombre se modifica de alguna manera; esta modificación implica mejoramiento, desenvolvimiento de las posibilidades y potencialidades del ser o un acercamiento del hombre a lo que constituye su real finalidad. Platón tiene razón cuando afirma que la educación es el perfeccionamiento.

La educación por esencia, es un acto modificatorio, un proceso dinámico que nace con el hombre y muere con él, en la medida en que éste es capaz, aunque con diversos matices de transformar y recibir influencias a lo largo de toda su vida.

Cabe aclarar, que la educación es perfeccionamiento, pero no todo perfeccionamiento es educación; el perfeccionamiento es voluntario, intencional y conciente en el acto educativo.

La Educación es realidad

Lo real es lo que está inserto en tiempo y espacio, lo que puede ser percibido por los sentidos. La educación, el fenómeno educacional, es parte integrante de la 
realidad objetiva, porque tiene un inicio, un avance, un retroceso, un final, tiene una historia  y ocurre en un lugar. La educación  está dotada  de temporalidad y 
condenada a sufrir en su estructura y en su forma, la misma evolución que sufren las culturas en todas las épocas.

Toda nuestra vida es contacto de nuestra subjetividad con las influencias exteriores que aceptamos o rechazamos, en el juego de la eterna dialéctica del ser y no ser, entre lo real y lo irreal.

La Educación es un hecho estrictamente humano

Esta sólo ocurre en el ser humano, hombre y mujer, porque tienen facultades, competencias a desarrollar, sobre todo está dotado de CONCIENCIA, que ningún otro ser vivo tiene. El ser humano es superior a los demás animales de la escala zoológica, y vive en constante expresión y creación del mundo de la CULTURA  y CREACIÓN. El ser humano es un ser que vive, crea y recrea la CULTURA, EL CONOCIMIENTO Y LA CIENCIA.

La educación es para los hombres, porque es consustancial con la naturaleza humana, en cambio para los animales es el adiestramiento, que se limita a la reproducción mecánica de movimientos y repetición mecánica.  El ser humano debe recibir 80% de educación y 20% de adiestramiento, por contrapartida los animales deben recibir 20% de educación y 80% de entrenamiento.. De esta manera, por ejemplo se adiestra al hombre para el manejo de un arma, pero su uso, estructura y funcionamiento son acaptados por los procesos mentales de la INTELIGENCIA, LA RAZÓN EL SENTIMIENTO Y LA CONCIENCIA.

4.4.
Antinomias de la Educación

Antinomia implica afirmación de una cosa y negación de otra, porque significa oposición, discordancia y antítesis; por tanto son enunciados excluyentes, por ejemplo: Pedro es  mentiroso, está afirmando que Pedro no es veráz, o decir que la nieve es blanca afirma que no es negra.  

Las antinomias dialécticamente son contradicciones inevitables por eso hablamos del día y la noche, el blanco y el negro, lo bueno y lo malo, lo mejor y lo peor, etc.

En este sentido veremos que al hablar de tantos enfoque y características de la educación, no SON EXCLUYENTES NI CONTRADICTORIOS, ni siquiera cuando hablamos de AUTOEDUCACIÓN Y HETEROEDUCACIÓN. No son opuestos, sino dos INSTANCIAS DE LA MISMA REALIDAD. Por eso cuando hablamos de antinomias de la educación, simplemente son REALES, pertenecen a lo más concreto que tiene el hombre en su vida.

Recordemos, por ejemplo que a Cristo se le llama ALFA Y OMEGA, principio y fin; en este sentido las antinomias en educación son elementos complementarios, sin embargo según el momento uno prepondera sobre el otro. Por ello el predominio del uno implica la disminución, no la anulación del otro.

En diferentes épocas y sociedades, se nota el auge de un térmico sin eliminar al otro, porque se trata de dos exigencias simultaneas, más no excluyentes.

De esta manera las antinomias están implícitas en el proceso educativo, por lo que es muy sutil y difícil, a veces, de que el educador que es protagonista  del hecho educativo, las perciba.

A continuación ejemplificamos  algunas antinomias en la educación:

La educación es:

Individual
grupal

Realidad
Idealidad

Espontanea
Sistemática

Informativa
Formativa

Autoridad
Libertad

Escolarizada
No escolarizada

Presencial
A distancia

Principio
Y fin

Heteroeducación y Autoeducación

Disciplina
Sin regla o indisciplina

Humana
Divina

(los estudiantes pueden hacer ejercicios de aumento de estos pares)

Las antinomias expresadas en educación son posiciones extremas, diferentes u opuestas, sin embargo la presencia de una no anula a la otra, puede venir de forma inmediata, posterior o a priori. En muchos casos hace referencia a la realidad del HOMBRE COMO SUJETO CONTRADICTORIO, son dos caras de la misma moneda.

Tratándose, por ejemplo de la autoeducación y heteroeducación, el hecho educativo no puede ser considerado como pura HETERONOMIA, pues el sujeto es siempre un centro de espontaneidad y libertad activa; pero tampoco puede ser de AUTONOMIA PURA, porque todos los seres humanos estamos sometidos inevitablemente a las influencias naturales y a las reglas sociales. Este aspecto es muy explicado en la obra "El contrato social" de Juan Jacobo Rousseau

UNIDAD V


FUNDAMENTOS DE LA EDUCACION: POLÍTICOS, ECONÓMICOS Y SOCIO - CULTURALES,

Fundamento Político – Fundamento Económico – Fundamento Socio-cultural – Economía  Político – Educación

OBJETIVO

Analizar los fundamentos
 Político – económico y sociocultural de la educación 

COMPETENCIA

Analizada cada uno de los fundamentos políticos de la educación – fundamentos económicos de la educación y fundamentos socio-culturales de la educación.
5.   Fundamentos de la Educación
5.1.
Fundamento Político 

La orientación ideológico-política de Estado o de gobierno, obviamente determinan no sólo los fines y objetivos de la educación, sino también su organización, administración y financiamiento. Por ello, si queremos caracterizar analítica y críticamente la realidad educativa de un país, deberemos hacerlo desde el conocimiento y comprensión de la base ideológica que sostiene a ese Estado o a ese gobierno.

Para lograr una visión general de la relación política-educación, economía-educación, factores socioculturales-educación, debemos hacer un esfuerzo de abstracción para analizar por separado estos factores, pues, en la realidad, todoS ellos son partes de un sistema que, por su estrecha interdependencia, se presentan como una unidad. 

Quince años antes que concluyera el siglo pasado, nuestro país ingreso al modelo neoliberal, tanto en lo referente al manejo de la economía, como a la concepción y manejo del Estado. Por esta razón veremos los fundamentos del liberalismo y de la democracia moderna y la incidencia que tienen en la educación.

La concepción liberal tiene como base el individualismo y el laissez-faire o dejar hacer. El liberalismo defiende la libertad ante todo, neutralidad, no interferencia, suponiendo que todo se equilibra por sí, que todo sucede “como debiera suceder”, o sea racionalmente. La raíz de esta concepción es: no hay valores o principios fundamentales. El único valor es la libertad.

Según el liberalismo, la realidad social es racional; en ella las fuerzas se oponen y equilibran mutuamente porque hay una razón (o Dios) que organiza los hechos; de ahí por ejemplo, la libre competencia, el progreso como consecuencia de una “natural tendencia” a la vida humana, etc. la doctrina liberalista y, desde luego, la neoliberalista que no es más que su actual expresión, considera que los intereses egoístas de los individuos en el problema del comercio y de la industria serían suficientes para llevar a la sociedad a la consecución del más alto bienestar. 
Por ello esta doctrina considera que el cuidado de lo social no interesa, que sólo el individuo cuenta ya que lo social no es más que el resultado del mero juego individual, que se compensa solo. Todo marcha bien “naturalmente”. Se regula al estilo de la naturaleza. Es una sociedad de competencia en la que los factores y valores juegan solos. Competencia libre y ajuste individual son dos características del liberalismo individual.

· DEWEY

El “noble propósito” de defender las libertades individuales fracasa, en ella podemos descubrir un tramposo concepto de libertad. Dewey nos dice en un certero análisis de la postura liberal: “la libertad es siempre una cuestión social, no individual, porque las libertades que un individuo posee de hecho dependen de la distribución de los poderes o libertades existentes”. Hallamos en Dewey algo muy interesante y significativo que denota el fracaso de la concepción liberal de la libertad: “¿Por qué la causa de la libertad ha debido identificarse en el pasado con la acción dirigida a cambiar las leyes y las instituciones, mientras en la actualidad un cierto grupo utiliza sus grandes recursos para convencer al pueblo que el cambio de las instituciones económicas constituye un ataque contra la libertad? 

En primer lugar, la libertad no es tan sólo una idea, un principio abstracto. Es poder, efectivo poder de hacer ciertas cosas” y ese poder radica esencialmente en el poder económico y político que se tenga. Por ello quien tenga poder económico 
o político, tendrá, sin discución, mayores libertades, desde la libertad de explotar a los demás, hasta la libertad de condicionar la libertad de los otros.

La concepción liberal respecto a la educación, surgida de esa acentuación absoluta de lo individual, desconoce el entronque social de la educación y la postula así: la educación tiene este noble fin: el libre desarrollo de la personalidad. Desconociendo y desvirtuando lo que es esencial a la educación: la formación del hombre como ser social. No debemos olvidar que, como lo afirma Dewey “la idea de perfeccionar una personalidad “interna” es un signo seguro de división social”

· MANNHEIM

Según Mannheim la democracia liberal culmina en totalitarismo porque la tolerancia al poder de algunos, la despreocupación del Estado, el respeto desmedido a la actividad individual, facilitan la concentración del poder en uno o en pocos individuos, en uno o en pocos países porque “un hombre con un rifle únicamente amenaza a poca gente, pero un hombre con una bomba atómica puede amenazar a millones”

Porque las técnicas sociales (como la educación) que en sí no son buenas ni malas tienden a posibilitar la dominación de los menos: concentrando la radio, la prensa, la televisión, el cine se puede educar y conducir en forma pareja a millones de individuos. Apoderarse de la fuerza del pueblo, manejar su pensamiento, a través del manejo de la noticia, y utilizar a grandes masas humanas en beneficio del que manda.

5,2,
Fundamento Económico   

Bernardo Kliksberg, reconocida autoridad internacional en el campo de la lucha contra la pobreza, asesor de Naciones Unidas, OIT, UNESCO, UNICEF, OPS y otros organismos internacionales, como director de la Iniciativa Interamericana de Capital Social, Ética y Desarrollo del Banco Interamericano de Desarrollo, ha escrito 35 obras en temas de pobreza, política social, gerencia social, reforma del estado, y ética y desarrollo.

Este intelectual nos habla de la preocupante crisis que vive el mundo en desarrollo, señala acertadamente que, a pesar de los múltiples indicadores de alarma, muchos en la sociedad latinoamericana han perdido la sensibilidad frente a los problemas que aquejan a los más vulnerables, es decir, a los pobres y expone una nueva visión del desarrollo, una visión basada en los ideales de justicia y ética que deben de regir la vida del ser humano. 
Kliksberg señala que la pobreza que afecta a más de la mitad del continente no es sólo una cuestión de carencias económicas. Ésta tiene múltiples dimensiones... “entraña una violación de los derechos humanos en gran escala”. Derechos como el acceso a la salud, a formar una familia y tener la estabilidad para mantenerla, a 
la nutrición, a la educación, al trabajo, a la propia cultura, a ser escuchados, a participar, agrega que los pobres son vistos por diversos sectores de la población como seres inferiores. “Su cultura, sus valores, sus creencias son descalificadas. Los pobres carecen de voz y poder... su peso sobre los procesos de decisión que los afectan es ínfimo.

Haciendo un análisis del escenario internacional, Kliksberg plantea que el mundo tiende a dividirse cada vez más en ricos y pobres. En América Latina, el 5 % de la población es dueña del 26 % del ingreso nacional, mientras que del otro lado, el 30 % de la población sólo tiene el 7.5% del ingreso nacional. La desigualdad de Latinoamérica es la mayor del planeta superando la de África (23.9 % vs 10.3%).

Al analizar las causas de la pobreza, el autor anota que el progreso en la educación y la salud, dos campos claves para el desarrollo de la región, ha sido fuertemente frenado por las severas desigualdades e injusticias.

Detrás de la pobreza, señala el autor, hay un especial factor que la genera, la reproduce y la amplia, esta es la desigualdad en materia educativa, pues, los pobres, con menor acceso a las instituciones educativas de nivel medio y superior, verán anuladas sus posibilidades de mejorar su nivel de vida, mientras que la clase rica, teniendo acceso a las mejores instituciones de educación, asegurarán siempre su predominio y sus privilegios.

Latinoamérica, señala el autor, es una región donde a pesar de sus inmensas potencialidades económicas, cerca del 50% de la población vive por debajo de la línea de la pobreza, el 60 % de los niños es pobre, el habitante promedio no tiene mas de 5 años de escolaridad y el 26% de la población carece de agua potable. Ello tiene una de sus razones principales en el aumento de las polarizaciones sociales.

La pobreza y la inequidad que afectan a la región, subraya el autor, no tienen que ver con leyes naturales ni con fuerzas ineludibles. Esta relación de inequidad entre ricos y pobres puede ser profundamente modificada. “Ello es imprescindible desde el punto de vista económico, si se aspira a un desarrollo de bases realmente sólidas; es fundamental para fortalecer el sistema democrático y es, sobre todo, una exigencia ética ineludible.”

Kliksberg nos dice: “La desigualdad económica es el peor obstáculo para el mejoramiento de la educación, clave del progreso tecnológico y fin en sí mismo. Crea circuitos educativos diferentes para cada sector social. Las tasas de deserción y repetición son mucho mayores entre los desfavorecidos por el impacto de la pobreza…. Las elevadas tasas de deserción y repetición de la región resultan en un índice de escolaridad promedio por habitante de 5.2 años. ...[éstas] están vinculadas a la pobreza y al patrón de inequidad general. Se estima que el 60 % de los niños de la región son pobres. Estos niños tienen posibilidad de ingresar al sistema educativo, pero su probabilidad de completar los ciclos escolares está totalmente condicionada a su situación socioeconómica”, nos dice este autor.

El hecho de que 22 millones de niños menores de 14 años, en América Latina, se vean obligados a trabajar, la desnutrición, la desarticulación de familias bajo el embate de la pobreza, son causas esenciales de la alta deserción y repetición y repetición den los estratos pobres. Por otra parte, señala el autor, las desigualdades en educación contribuyen a la generación de desigualdades en salud, que posteriormente vienen a afectar las posibilidades de trabajo y las condiciones socioeconómicas básicas, traduciéndose luego en problemas en la educación. “Se configura así un círculo perverso de pobreza.”

5.3.
Fundamento Socio-cultural

La educación tiene -según lo expresa Hanna Arendt (1993)- la misión de mediar entre el niño y el mundo, de manera de permitir que el primero se integre en el segundo minimizando el riesgo de rechazo que existe naturalmente entre ambos. Esta integración, que pasa también por formar parte de los grupos de personas que ya son parte del mundo -es decir, los adultos- implica para el educador hacerse responsable del uno y del otro, en cuanto a que su tarea como mediador entre ambos (niño y mundo) va a determinar la manera cómo éstos se relacionan y sus expectativas de sostenimiento. De ahí su autoridad, de su gran responsabilidad. El educador es entonces un ser privilegiado en la construcción no sólo de la cultura, sino, como consecuencia de ella, de la sociedad, de la manera cómo sus alumnos ven al mundo, de la distintas perspectivas con que interpretan a este mundo, a la sociedad y a su existencia social e individual que otorgan un orden a su convivencia naturalmente gregaria. 

Que la educación es un fenómeno social es, a estas alturas, una idea asumida por todos. Ya en sus albores la sociología se ocupaba de ello: Émile Durkheim lo aclaraba de la siguiente manera "la educación común es función del estado social; pues cada sociedad busca realizar en sus miembros, por vía de la educación, un ideal que le es propio" De ahí también la importancia política de la educación: la posibilidad de establecer un determinado orden social descansa en la forma cómo los ciudadanos entienden el rol de la sociedad, de sus organizaciones y de ellos mismos dentro de este sistema de relaciones; y esa forma de entendimiento sólo es posible de lograr mediante la educación de las personas.

Ahora bien, el hombre, ser social por naturaleza, se hace -o rehace- en la medida en que es educado. Antes ya hacíamos mención de Hanna Arendt (1993) quien explicaba el proceso de aprendizaje humano desde el punto de vista de su incorporación al mundo, bajo la idea de que su naturaleza social no basta para adaptarlo a la vida organizada con otros seres humanos, pues no hablamos de organizaciones sencillas, sino complejas, cargadas de historia, valores e intrincadas significaciones, "en sociedades tan vastas como las nuestras, los individuos son tan diferentes los unos de los otros, que no hay, por así decir, nada de común entre ellos, salvo su cualidad general de ser hombres" decía Durkheim (1998:18). Pues bien, así mirada la educación lo que propone es la construcción de un "hombre nuevo", distinto de cómo lo ha engendrado la naturaleza, busca crear un ser social (1998:18); pues es la sociedad la que nos enseña a dominarnos, a constreñirnos, es también, siguiendo sus necesidades, la que decide la cantidad y naturaleza de los conocimientos que debe recibir el niño y es la que conserva la conciencia adquirida por las generaciones anteriores y también la que la transmite a las nuevas generaciones.

Pues bien, la educación emerge como un fenómeno social no sólo por sus fines (integrar al niño al mundo-sociedad), sino también porque aporta con su ejercicio a la conformación de la realidad social y cultural de los distintos grupos humanos.

Fernando Savater (1996) dice, citando a Graham Greene, que "ser humano es también un deber". Es decir, "nacemos humanos, pero eso no basta. Además tenemos que llegar a serlo"; y la posibilidad de ser humano sólo se realiza efectivamente por medio de los demás, de los semejantes, es decir, "de aquellos a los que el niño hará todo los posible por parecerse". Y "si, -continua Savater- como dice Jean Rostand, la cultura es lo que el hombre añade al hombre, la educación es el acuñamiento de lo humano allí donde sólo existe como posibilidad. Lo propio del hombre no es tanto el mero aprender como el aprender de otros hombres, ser enseñado por ellos". Entonces entendemos el porqué de la necesidad de la educación como acción organizada de humanos sobre humanos. 

Debemos estar de acuerdo en que el aprendizaje humano, lejos de ser idéntico al aprendizaje animal, es un proceso complejo, cargado de un sinnúmero de variables que lo determinan y lo diferencian en el caso de cada persona. Más aún si entendemos a la formación desde la perspectiva del sujeto, pues dice Moya (2002:23) que ésta "concibe el formarse parte de la historia de cada sujeto, unida e imbricada a la historia de otros. Es en esa historia común que el sujeto inscribirá sus nuevos aprendizajes", es lo que Bruner explica como la construcción de los conocimientos compartidos por parte de alumnos y profesor, en donde lo conocido se plantea abierto al escrutinio en un proceso social y no individual en el que se compara, contrasta y discute.

Podemos entender la complejidad del proceso de aprendizaje en las materias que se enseñan, pero debemos asumir que no es sólo eso: aprendemos contenidos e información, y desarrollamos habilidades y competencias; sin embargo, también aprendemos una manera de vivir, de ver al mundo, aprehendemos una cultura, una cosmogonía . Pero no es sólo eso: también es el aprendizaje de una serie de signos y significaciones, un aprendizaje de relaciones simbólicas, de un lenguaje particular, de un discurso específico que nos otorga una perspectiva para entender lo que sabemos y lo que somos capaces de hacer, tanto a nivel de producto tecnológico como a nivel de relaciones entre personas Es por eso que nuestro aprendizaje como humanos sólo es posible cuando estamos en contacto con otros seres humanos porque lo anterior sólo es posible aprenderlo de otros que lo hayan aprendido igual que nosotros: de la cultura, que es obra eminentemente humana.

Esta manera, debemos asumir que lo que queremos de la educación es justamente que sea una herramienta de integración social, es decir que pueda desarrollar la capacidad de la persona humana de ser parte, de manera autónoma, activa y solidaria, de los procesos sociales en los que le corresponde desenvolverse. La idea fundamental es que seamos capaces de formar personas -ciudadanos, según Magendzo (2003)- solidarios, conscientes y críticos, que seamos capaces de emprender "algo nuevo", es decir, de renovar al mundo a través de actos profundamente conscientes y responsables, a la vez que transformadores. Esto es lo que Bronislav Geremek (1996) entiende como cohesión social: el respeto de la dignidad del ser humano y la construcción de vínculos sociales en nombre de la solidaridad para integrarlo a los demás seres humanos y salvarlo de la exclusión y el aislamiento a los que el no saber -es decir, la ignorancia- los condena.

El compromiso social de la educación y del educador, ante el panorama al que se enfrenta, debe revalidarse, reconceptualizarse, pues creemos con Martínez (2001) que "el compromiso radical de la escuela con la educación del ser humano no puede eludir su posición crítica con las políticas de injusticia y desigualdad. Ésta debe seguir siendo una cuestión básica en todo educador". Para nosotros la educación debe ser en esencia una liberación (Freire), en cuanto a que autonomiza a la persona de aquello que la limita, la emancipa de sus determinismos (Habermas, Groundy), para que pueda hacerse a sí misma. 

5.4. 
Economía   - Política y Educación
    


En la sociedad rural, el hombre y su entorno mantienen una relación de mayor armonía que en la urbana., pues allí es capaz de demostrar su habilidad y capacidad individual, a través de los resultados como proveedor del conjunto familiar. Los argumentos que esgrime están basados en su capacidad física e intelectual para dar satisfacción a sus necesidades. Consecuencialmente, su estructura de pensamiento es producto del proceso de socialización al que está sometido y la praxis concreta, en su interacción con la naturaleza. 
El hombre urbano está inmerso en actividades económicas ajenas a la interacción directa con un medio natural, donde el resultado de su esfuerzo es producto de factores ajenos a sí. En el sector servicios de la economía, propio de la actividad urbana, el acceso a la fuente laboral y el volumen de lo obtenido no depende de sí mismo, sino de condiciones que degradan su autoestima.

 
La socialización uniformadora, antepone los intereses del colectivo social por encima de desarrollo individual. El valor personal depende de la opinión del colectivo, determinándole una escala de apreciación personal que le es ajena. La actividad productiva donde el volumen de lo obtenido depende de la capacidad personal, el reconocimiento y la escala social, están determinadas por factores que se asumen como naturales y no como condicionadas por el mismo proceso de construcción social.

La estructura mental generada por la relación directa con la naturaleza es diferente a la producida por la vida urbana, pues la génesis del pensamiento rural se fundamenta en la propia experiencia. El pensamiento urbano está determinado por condiciones ideológicas interesadas en la conformación de un pensamiento uniforme. Así, lo colectivo se impone sobre el desarrollo individual y determina su conducta social. Indudablemente el desarrollo de la ciudad, ha conllevado beneficios innegables al hombre pero deseamos resaltar, que el proceso de socialización y la educación por consecuencia, no son ajenos a la dinámica y a los intereses que pugnan el seno de la sociedad.


El sistema económico–político genera un marco ideológico que da origen a determinados requerimientos funcionales. Es responsable de la forma organizativa que utilizan los miembros de la sociedad para desempeñarse dentro de las exigencias de la sociedad históricamente determinada. Por esa forma de organización, basada ahora en los procesos de producción y consumo, ahora, por ejemplo, a la educación se pide más técnicos y menos académicos. La persona, no importa, lo importante es el sistema. 

Es necesario aclarar en este punto, que en nuestro concepto de Sociedad, la conducta de sus individuos tiende a adecuarse ideológica y funcionalmente a las exigencias impuestas por la lógica del sistema. Tanto sus integrantes como las instituciones, organizaciones del nivel y roles que desempeñen deben actuar en armonía con la exigencia y condiciones impuestas por las relaciones de producción, distribución y acumulación de los excedentes sociales. 


La sociedad en su conjunto y sus elementos integrantes guarda armonía funcional, en especial la educación como institución y proceso socializador, pues su misión además de formar y capacitar el recurso humano que la sociedad necesita, la tiende a perpetuar, difundiendo el bagaje ideológico que la sustenta. 


 La institución social educativa, regente del proceso socializador, mantiene la postura epistémica con la cual transmite el cuerpo ideológico, como si estos fueran inamovibles, generando un conflicto entre, el "deber ser" teórico y el desempeño del hombre en su propia realidad, afectando a su vez, la percepción y relaciones sociales que vive. 

La educación como proceso e institución, para cumplir su misión socializadora, utiliza la postura epistémica tradicional para transmitir el cuerpo cognoscitivo e ideológico, el cual considerar el único válido y aceptado. 

El hombre es el único ser de la fauna terrestre capaz de interpretar y modificar conscientemente su realidad. Es una expresión de sus relaciones con la naturaleza, con su sociedad y con el momento histórico que le toque vivir. Como animal posee requerimientos de índole natural y como humano posee un componente psíquico que determina su conducta racional y voluntaria. Tiene como característica poder intervenir su realidad sobre la base de sus interpretaciones, las cuales formula utilizando su exclusiva capacidad para abstraerla a través de signos que asocia con los diferentes elementos y relaciones que constituyen el mundo real. Como animal socializado, tiene requerimientos de ambos mundos, que deben ser satisfechos para garantizar su existencia física y social. Esta característica le confiere la condición de ser causa y objeto de su propia acción, conformándose como parte de su realidad. Siendo así, posee comunicación consigo mismo como un diálogo entre sus requerimientos concretos y la interpretación abstracta de sí. 

Cuando el desarrollo cognoscitivo le permite al hombre, no solamente explicarse sino, inducir y deducir sobre hechos concretos, se considera capaz de recrear y dominar el mundo real y hace política para intentar gobernarla. A este nivel, comienza la filosofía o el estudio de las relaciones del saber con el ser.

El principio primordial que figura como una demanda de los movimientos sociales en la región y permanece como necesidad en el futuro, es el rol directriz del Estado en el financiamiento racional del sistema de educación público. La preservación del acceso universal a la educación pública favorece la atenuación de las diferencias sociales injustas. El Estado cumple un rol inalienable en los procesos de formulación de políticas educativas y de desarrollo social; este rol es compatible con una convocatoria y una animación de espacios de consulta y puesta de acuerdo entre los agentes concernidos en la marcha de la educación y su articulación con los proyectos nacionales.

El impacto de las crisis sobre la calidad de la educación se aprecia gráficamente en la caída de las remuneraciones reales del magisterio, en la disminución de las oportunidades de capacitación y perfeccionamiento docente, en el deterioro del equipamiento escolar, y, también y sobre todo, en las condiciones de nutrición necesarias para sostener las capacidades de aprendizaje del educando.

Todo lo anterior es efecto de la economía y la política en el ámbito educativo.

UNIDAD  VI 

LOS ÁMBITOS DE LA EDUCACIÓN  

Modalidad y áreas en educación. Modalidades en educación: informal, no formal y formal. Áreas educativas: Regular, Alternativa, Especial, Permanente o Continua. Áreas especializadas en educación. Psicopedagogía  Investigación educativa. Planificación educativa. Administración educativa. – Área de trabajo en Educación Especial
OBJETIVO
Describir el campo correspondiente a la educación categorizando sus diferentes ámbitos.
COMPETENCIA

Describe el campo correspondiente a la educación categorizando sus diferentes 

ámbitos.

6. Los ámbitos de la Educación
6.1.
Modalidad y Áreas en Educación

Debemos iniciar el tema indicando que los términos “modalidad”, “área”, “ámbitos”, “subsistemas educativos”, etc., no tienen un significado universal o una definición aceptada por todos; por esto, lo que acá se presenta como “modalidad” podrá verse en otros textos como “área” o “subsistema”, situación que no debe perjudicar la comprensión conceptual de su contenido.

6.2.
Modalidades en Educación Informal, no Formal , Formal 
Los términos que designan las modalidades educativas son en general para toda la comunidad educativa, confusos, y han sido numerosos los intentos por delimitar, ampliar o corregir el sentido de los términos: educación formal, no formal e informal.

 
Muchas otras palabras se han pensado para substituirlas, por ejemplo: flexible y no flexible, sistemática y a sistemática, reglada, no reglada, regular, no regular, pero cada una de estas propuestas tiende a generar un nuevo problema en el sentido de las categorías (metodología, evaluación, planeación, etc.), así la confusión puede seguir por un largo rato, pero de hecho la terminología propuesta por Coombs en la “Conferencia Internacional Sobre la Crisis Mundial de la 
Educación”, celebrada en Williamsburg, Virginia (USA) en 1967, sigue siendo válida hasta el día de hoy.

 
Las categorías o clasificaciones de los métodos,  procesos de evaluación, formas de planeación, del rigor o estructura del proceso educativo, son elementos que se utilizan para determinar las modalidades y son de hecho la base en la que se centra la discusión y la confusión sobre lo que sí es o no es, educación formal, no formal o informal.

· Educación informal:

Es el proceso educativo que se extiende a lo largo de toda la vida y en el que las personas adquieren y acumulan conocimientos, capacidades y actitudes de las experiencias diarias, del contacto espontáneo con su medio. La educación informal es aquella que se da de forma no intencional y no planificada, sino en la propia interacción cotidiana.

Esta educación se inicia en el hogar, en el contacto con la familia, luego en la relación con los amigos, etc., su importancia radica en que los aprendizajes desarrollados en estos ámbitos (conocimientos, actitudes, hábitos, prejuicios, etc.) son difíciles de modificar por su temprana adquisición, por la forma espontánea y natural en la que fueron asimilados y, porque las fuentes (padres, hermanos o amigos), por la relación afectiva, cuentan con toda credibilidad.

· Educación no formal:

La educación no formal se da en aquéllos contextos en los que, existiendo una intencionalidad educativa y una planificación de las experiencias de enseñanza-aprendizaje, éstas ocurren fuera del ámbito de la escolaridad obligatoria (escuela, colegio, universidad, etc.). por esto podemos decir que la educación no formal es toda actividad educativa organizada y sistemática realizada fuera de la estructura del sistema formal, para impartir cierto tipo de aprendizaje a ciertos subgrupos de la población, ya sea adultos o niños.

Algunos ejemplos de educación informal son los cursos de formación de adultos, cursos técnicos que ofrecen algunos institutos particulares, la enseñanza de actividades de ocio o deporte, son ejemplos de educación no formal, museo pedagogía, educación permanente, educación comunitaria, educación popular, educación de adultos, desarrollo comunitario, extensionismo agrícola o agropecuario, capacitación para el trabajo, alfabetización, animación cultural, divulgación científica, educación ambiental.

Podemos concluir indicando que educación no formal es entonces la modalidad educativa que comprende todas las prácticas y procesos que se desprenden de la participación de las personas en grupos sociales estructurados, deliberadamente educativos, pero cuya estructura institucional no certifica para los ciclos escolarizados avalados por el Estado.

 
La diferenciación entre educación formal y no formal es, sin lugar a dudas, compleja. 

· Educación formal:

Es aquel ámbito de la educación que tiene carácter intencional, planificado y reglado. Se trata aquí de toda la oferta educativa conocida como escolarización obligatoria o no, desde los primeros años de educación infantil hasta el final de la educación secundaria y la universidad.

La educación formal es aquella que se imparte en establecimientos educativos aprobados por el Estado -sistema educativo institucionalizado-, en una secuencia regular de ciclos y niveles lectivos cronológicamente graduado y jerárquicamente estructurado, con sujeción a pautas curriculares progresivas, y conducentes a grados y títulos.

J. M. Touriñan (1992) en su obra “Análisis Teórico del Carácter Formal, No Formal e Informal”, menciona que una aproximación apresurada a los tres conceptos ofrecería una representación de sus respectivos sectores educativos de la siguiente forma: 

Relación Errónea de las Modalidades Educativas 
	Formal


	No formal


	Informal





Esta idea es errónea porque presenta a los tres términos como tres entidades claramente diferentes y en el mismo nivel de relación. Sin embargo, tanto la educación formal como la no formal tienen  la cualidad de ser procesos educativos, organizados, coordinados y sistematizados, mientras que esto no sucede con la educación informal, por lo que el esquema deberá definirse así: 

	Informal

	Formal


	
	No formal 




Entre las muchas confusiones entre estas modalidades hay un concepto central que hay que analizar, el de la “intencionalidad”. Éste, el de la intencionalidad, ha sido uno de los criterios más utilizados para explicar las diferencias, se basa en el supuesto de que una actividad educativa intencional correspondería a la modalidad formal o no formal, en contraparte, las que carecen de esta intencionalidad entrarían en el ámbito de la educación informal.


La educación no formal y la formal son diferentes de la informal, no por la “intencionalidad”, sino porque presentan la característica de ser procesos educativos, organizados, coordinados y sistematizados, aspecto que no acontece en el caso de la modalidad informal.


Lo formal estaría delimitado a lo que se inscribe en los ciclos organizados y avalados por el Estado que certifica y que lo acredita ante el gobierno correspondiente para proseguir con otro ciclo educativo (por ejemplo de primaria a secundaria). 

Esquema de representación de las Modalidades Educativas

[image: image1.png]




Quintana (1991), al formular una opción a los términos no formal, informal y formal, presenta una propuesta que seria conceptual y semánticamente apropiada, y aunque no se trate de proponer un cambio práctico, sí es muy útil para sintetizar las diferencias entre las modalidades: La educación estaría dividida en dos modalidades: informal y formal. La informal, que sería la “educación no sistemática y extraescolar”. La formal comprendería a su vez dos tipos diferentes, la educación reglada y la no reglada: La educación reglada sería “educación sistemática escolar” (educación formal). La no reglada sería la “educación sistemática no escolar” (educación no formal). 

6.3.
Áreas Educativas   Educación Regular, Alternativa, Especial, Permanente o Continua.   

· Educación regular

La educación regular es el conjunto de opciones de educación, dentro de los niveles educativos que ofrece el Estado o las instituciones privadas, que procuran dar respuesta a requerimientos específicos de aprendizaje a las personas que presentan un desarrollo “regular” tanto en los aspectos biospsíquicos, como en los referidos a la continuidad y secuencia de su escolaridad, bajo el principio de garantizar la igualdad en el derecho a la educación”.

· Educación Alternativa
La educación alternativa es una oferta del Estado o las instituciones privadas para la educación de quienes, por cualquier razón, no lograron seguir un curso “regular” de estudios. 

Generalmente, la causa de la discontinuidad, interrupción o no acceso a la educación regular, es la pobreza. Así, la pobreza creciente está presente en las comunidades rurales y zonas populares de las ciudades, dando lugar a un índice de Desarrollo Humano  bajísimo en la mayor parte de estas regiones. No podemos dejar de ver que aquí se crea un círculo pernicioso de pobreza: la pobreza, la indigencia, la inequidad en la distribución de la riqueza del Estado, etc., no permite que las personas que se hallan en esta situación accedan a la educación regular; la falta de educación de éstos, no les permite salir de su situación de pobreza, por lo que pareciera que la pobreza es un pantano del que nadie sale.

Hoy en día, los desafíos de la educación alternativa deben tener como fundamentos: una opción ética de transformación social, una opción para democratizar la educación  (educación social), una perspectiva de priorización de las poblaciones marginadas y una perspectiva de continuidad a lo largo de la vida (educación permanente).

La Educación de Adultos, de acuerdo a la normatividad vigente en Bolivia, está destinada a personas mayores de 15 años, jóvenes y adultos que no han logrado ingresar o continuar estudios en la Educación Formal. Su oferta, con modalidades escolares y/o extra-escolares, está dirigida a una formación integral y productiva que facilite la inserción laboral y el acceso a otros niveles e instancias de formación y capacitación. Estas personas son:

· Personas jóvenes y adultas, que no cuentan con formación en los primeros ciclos e la Educación Primaria o sólo llegaron a los primeros niveles.

· Personas jóvenes y adultas, que tienen formación en Educación Primaria y que carecen de la capacitación técnica.

· Personas jóvenes y adultas, que tienen ocupación laboral o algún nivel de capacitación y que requieren cualificar su participación económica.

· Personas jóvenes y adultas, que requieren formación técnico - humanística para proseguir estudios en la Educación Superior.

· Personas jóvenes y adultas, campesinas e indígenas analfabetos absolutos o funcionales, que requieren una atención en la formación básica para aportar en el desarrollo de la comunidad y en la perspectiva de la mejora de la calidad de vida. 

La Educación de Adultos, a partir de su institucionalización en 1968, ha confrontado una serie de problemas. Por un lado, adoptó una concepción "escolarizada" que la diferencia de la educación regular; se la considera como algo “complementario" y sin mayor valor. Estos hechos no han permitido crear una educación relacionada a la vida cotidiana y al mundo laboral de sus destinatarios.

Entre los problemas centrales que no permiten el desarrollo de acciones de calidad en la Educación de Adultos, se resaltan los siguientes:

· Desvalorización social de la Educación de Adultos, considerada como "recuperadora", remedial o complementaria a la Educación formal. Este problema no ha permitido avanzar en propuestas curriculares que respondan a las características y necesidades de la población a la que va dirigida.

· La concepción escolarizada de la Educación de Adultos no ha permitido un reajuste en los objetivos, en la organización pedagógica y en el diseño de materiales que puedan adecuarse a las características propias de las personas adultas, quienes tienen funciones sociales, estructuras cognitivas y experiencias de vida propias.

· La formación pedagógica de los docentes de Educación de Adultos, la mayoría tiene una formación para el área de educación formal, no contribuye al mejoramiento de la calidad educativa ni responde a las necesidades didácticas de la población adulta.

· La carencia de infraestructura adecuada y propia, equipos, talleres y materiales educativos, imposibilita el desarrollo de los aprendizajes de calidad, tanto en la capacitación técnico-productiva como en la formación socio- humanística.

· La oferta actual, con sus limitaciones estructurales y de calidad, no ha podido satisfacer la demanda de atención de la población joven y adulta. Según datos oficiales en 1997, apenas se llegó a prestar servicios al 4% del total de la población adulta.

· La emergencia del sector juvenil, que demanda una atención prioritaria de la Educación Alternativa, hace que la concepción de Educación de Adultos entre en cuestionamiento, ya que los jóvenes son portadores de otras experiencias y necesidades que implican un tratamiento educativo diferenciado.

· Educación especial

En la actualidad la Educación Especial constituye una modalidad de atención a las personas que presentan en forma transitoria o permanente diferentes necesidades especiales en su aspecto psíquico, mental y/o sensorial, teniendo como objetivo primordial la integración de éstos a la sociedad.

Aunque la Educación Especial nace como una respuesta a la desigualdad de las personas por problemas biológicos, mentales y/o sensoriales, esta respuesta lleva implícita los principios integracionistas y de igualdad de oportunidades, es así como la enseñanza en esta especialidad se basa en las potencialidades existentes en cada individuo, aplicando un currículum flexible y dinámico, pero no por eso sin las exigencias académicas que el sujeto de la educación especial, sea capaz de alcanzar.

Los alumnos con necesidades especiales pueden pertenecer a los siguientes grupos:

· Deficiencia mental.

· Dificultades de aprendizaje.

· Trastornos de audición y lenguaje.

· Deficiencias visuales.

· Impedimentos motores.

· Problemas de conducta

Como se advierte, existe una variedad importante de limitaciones o dificultades que en los diversos grupos y en cada caso tiene distintas manifestaciones que responden a etiologías diversas. Sin embargo, se unifican en el mismo grupo educativo porque presentan problemas en su rendimiento escolar o en su estabilidad emocional, así como en su capacidad para relacionarse con su medio y participar en el mismo.

La reforma educativa nos lleva, a un concepto nuevo de escuela y de educación permeable a las necesidades particulares de los alumnos y atenta a su función social y educativa de favorecer el desarrollo integral de todos los alumnos.

Se trata de procurar igualdades y oportunidades plenas y calidad de vida acorde con la dignidad humana.

El papel que la Educación Especial asume en este contexto adquiere relevante importancia dentro de la perspectiva de atender a las crecientes exigencias de una sociedad en proceso de renovación y de búsqueda incesante de la democracia, la cual sólo será alcanzada en tanto todas las personas, sin discriminación, tengan acceso a la formación, a los conocimientos y a los medios necesarios para la formación de su ciudadanía plena, por ello ahora se habla de la escuela inclusiva, es decir, de aquella que siendo “regular”, abre sus puertas a los a los alumnos con necesidades educativas especiales, pues, es el medio más idóneo para su integración a la sociedad sin ningún tipo de marca o etiqueta.

6.4.
Área de la Educación Especial 
· Discapacidades

· Problemas de aprendizaje. 

· Problemas emocionales.

· Talento superior

· Educación extensa, permanente continua

El concepto de educación continua destaca el hecho de que la educación o tiene por que ser concebida como un periodo de la vida al termino del cual la persona está suficientemente formada para vivir en sociedad. Como enfoque tiene su origen en la Comisión Faure, patrocinado por la UNESCO, que respondía al muy difundido libro “el mundo de la educación en crisis” de Coombs (1968). Este autor distingue entre “educación extensa” (la prolongación de la educación académica durante toda la vida adulta) y, “educación continua o permanente” (educación recibida a lo largo de toda la vida, y no necesariamente académica) (Furer, 1966). Desde este punto de vista, debería haber:

a) Una continuidad espacial (no limitado al espacio físico de la escuela, sino que incluya todos los sitios posibles: clubes, sindicatos, círculos culturales, etc.)

b) Una continuidad de aprendizaje, lo que significa generar actitudes y aptitudes para aprender.

c) Una continuidad vital, que no haya frontera entre lo que se aprende en la vida y en la escuela
d) Una continuidad en comunicación en la que la educación no se limite a un solo medio, sin que sea proporcionada por radio, TV, películas, etc.

La educación permanente debe ser como un proceso continuo de desarrollo individual.

Cabe destacar que los términos “permanente” y “continua” son utilizados de diversas maneras; así se acostumbra hablar de “educación “continua”, haciendo referencia a lo que Coombs (1968) dio el nombre de “educación extensa”, es decir aquella que va más allá de la educación escolarizada.

UNIDAD VII


EL PROCESO ENSEÑANZA Y APRENDIZAJE Y SUJETOS

Educación como proceso.
- Enseñanza. -Aprendizaje.. -Componentes del hecho educativo.

OBJETIVO

Comprender a la educación como un proceso de enseñaza – aprendizaje 

COMPETENCIA

Comprender  a la educación como un proceso donde interviene agentes educativos, situando al sujeto como el  centro de este proceso




7. Proceso  Enseñanza – Aprendizaje
7.1.
La Educación como Proceso.

Hablamos de educación, cuando queremos hacer referencia a esa acción consciente que los seres humanos se ejercen mutuamente a fin de que cada uno pueda vivir con todos los demás en forma armónica y solidaria en una búsqueda permanente de superación de la persona y la sociedad.

En ese proceso de hacerse persona, se da,  entre otros, dos acciones que son las dos caras de una sola medalla: la enseñanza y el aprendizaje. 

Educar para ser y transformarnos es una alternativa, que parece estar subyacente en el proyecto educativo del siglo XXI de la UNESCO.

El informe a la UNESCO de la Comisión Internacional sobre la educación para el siglo XXI, presidida por Jacques Delors, propone como pilares básicos de la educación: Aprender a conocer, Aprender a hacer, aprender a convivir y aprender a ser. (1996).

Aprender a conocer y a hacer, reflejan la necesidad que el ser humano tiene de adentrarse en el conocimiento de las posibilidades enormes del universo, así como de hacer suyos los secretos del mundo para lograr nuevas cosas. La ciencia y tecnología se presentan como instrumentos necesarios para que el humano 
consiga sustentar su existencia y lograr superar las contradicciones entre lo que es y desea ser. No simplemente para ser. 

Aprender a convivir y aprender a ser, son dos quehaceres orientados a la conservación de lo humano. Convivir significa nuestra relación sistémica con el todo, no se trata sólo del convivir entre humanos, sino también con toda la naturaleza, pues, nuestra existencia no puede concebirse separada de ella. Aprender a ser, es hacerse persona, es decir, un ser libre, independiente y creativo, capaz de autodefinirse, autodecidirce y, proyectarse como ser trascendente sobre su realidad para transformarla.

· UNA APROXIMACIÓN AL CONCEPTO DE EDUCACIÓN

En los últimos años se ha dado mucha importancia a la relación educación-comunicación.

La educación, es entendida hoy como construcción de significados, en un proceso  que tienen como base la comunicación; entendida como el conjunto de recursos personales, psicológicos y pedagógicos que un profesor utiliza, o puede utilizar, en su relación con el estudiantado, cargada, no solo, de conocimientos de la ciencia que explica, si no también de sensibilidad y afectividad que potencien su crecimiento personal; donde la práctica pedagógica diaria sea percibida como un proceso de construcción de significados y la comunicación que se desarrolle en las aulas posibilite el desarrollo de un clima favorable entre todos los participantes del proceso. 

Como se señalaba al inicio de esta unidad, al interior del proceso educativo se integran dos procesos, mutuamente complementarios: la enseñanza y el aprendizaje. Abordaremos el concepto de cada uno de ellos.

7.2.
Enseñanza 
La enseñanza es una actividad realizada conjuntamente mediante la interacción de 3 elementos: un profesor, o docente, uno o varios alumnos o discentes y el objeto de conocimiento.

Según la concepción enciclopedista, el docente transmite sus conocimientos al o a los alumnos a través de diversos medios, técnicas y herramientas de apoyo; siendo él, la fuente del conocimiento, y el alumno un simple receptor ilimitado del mismo.

De acuerdo con las concepciones más actuales como la cognoscitivista; el docente actúa como "facilitador", "guía" y nexo entre el conocimiento y los alumnos, logrando un proceso de interacción, (antes llamado proceso "enseñanza-aprendizaje"), basado en la iniciativa y el afán de saber de los alumnos; haciendo 
del proceso una constante, un ciclo e individualizando de algún modo la educación.

Los medios más utilizados para la realización de los procesos de enseñanza están basados en la percepción, es decir: pueden ser orales y escritos. Las técnicas que se derivan de ellos van desde la exposición, el apoyo en otros textos (cuentos, narraciones), técnicas de participación y dinámicas de grupos.

Las Herramientas habituales con las cuales se impartía la enseñanza eran la tiza, la pizarra, el lápiz y papel y los libros de texto; las que con el avance científico de nuestros días han evolucionado hasta desarrollar distintos canales para llegar al alumno: videos, Internet, retroproyectoras, entre otros, aglutinados bajo el denominativo NTICs (Nuevas tecnologías de la información y la comunicación).

7.3. Aprendizaje

Para Piaget (1976) el mecanismo básico del aprendizaje es el proceso de equilibración, es decir, esa búsqueda de la persona de mantener un equilibrio cognitivo con su contexto interno y externo. Si conocemos lo que nos rodea y lo que en ese momento sentimos, estaremos en equilibrio. Si a esa realidad conocida ingresa un elemento extraño, se producirá en nosotros un desequilibrio cognitivo (en nuestro conocimiento). Para lograr reestablecer el equilibrio perdido debemos esforzarnos en conocer a ese elemento extraño. Una vez lograda la reequilibración, estaremos nuevamente en la posibilidad de enfrentarnos a otro elemento nuevo, es decir, a perder nuevamente el equilibrio logrado, situación que nos exigirá nuevamente un proceso cognitivo para reestablecer un nuevo equilibrio y, así, indefinidamente, pues, el conocimiento es un proceso que se extiende a lo largo de toda la vida. 

En esta misma línea, encontramos las propuestas de Ausubel para quién, “aprender” es, en sentido genérico, un proceso gradual de construcción y establecimiento de relaciones significativas. La aprehensión de conocimientos con sentido de relación, los aprendizajes significativos, son posibles cuando la persona es capaz de establecer relaciones "sustantivas y no arbitrarias" entre lo nuevo que aprende y lo que ya conoce. Construir significados es, de este modo, construir relaciones consistentes entre los marcos asimiladores disponibles en el aprendizaje y la idea o concepto nuevo que se desea incorporar. Naturalmente, es posible el aprendizaje de contenidos específicos sin atribuirles significación alguna, pero este aprendizaje en sentido estricto y restricto supone la memorización mecánica de estos contenidos, de modo tal, que el alumno puede repetirlos o usarlos en forma automática sin tener la menor comprensión de lo que está diciendo o haciendo.

Ahora bien, el proceso de construcción de significados no va por el camino del todo o nada, sino que avanza por un camino progresivo de construcciones parciales. 

Es importante tomar en cuenta que si bien estas definiciones del aprendizaje son las que más se manejan hoy, no son las únicas, una revisión bibliográfica, aún superficial, mostrará al estudiante la infinita cantidad de definiciones sobre el tema.

7.4. Componentes de hecho educativo 

El maestro debe buscar la calidad en la enseñanza. La organización previa de los procesos de enseñanza-aprendizaje y la programación científica de la enseñanza requiere unos fundamentos y una clarificación de los elementos que intervienen en el acto didáctico, así como un conocimiento de las interacciones que se desencadenan al interaccionar juntos y una teoría sobre la práctica de la enseñanza que los ordene a todos de manera coherente. Así, programar la enseñanza supone la realización de tres operaciones básicas: 1) explicitar lo que se va a realizar; 2) ordenar los elementos que intervienen en el proceso para que se puedan producir interacciones entre ellos para conseguir los resultados previstos; y 3) justificar científicamente las decisiones que se toman, de manera que se haga lo más conveniente en ese momento porque es científicamente lo mejor. 

Los factores principales a tomarse en cuenta en la planificación y ejecución del acto educativo pueden hallarse en la siguiente estructura sistémica: 
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En el cuadro anterior se observa una estructura sistémica, porque no muestra un conjunto de elementos aislados, sino en una tan estrecha interrelación que conforman una unidad dinámica, en la que cada una implica y afecta a las demás.

Con el propósito de no dejar nada pendiente, abordaremos en forma breve el significado de cada uno de estos factores:

· Contexto
Cualquier proceso educativo, se da en un contexto temporal y espacial determinado. Esto es importante no perder de vista, puesto que no podremos comprender ningún proceso educativo al margen de la interpretación del contexto en que se llevó a efecto. Así por ejemplo, si comparamos la educación que se desarrolló en la Edad Media, con la que tenemos hoy, veremos tan grande diferencia como la que se daría si contrastamos la educación de Bolivia con la de Japón.

La educación es siempre una respuesta a las condiciones, necesidades y reclamos de una época, una sociedad y una cultura concretas.

· Objetivos
La educación, tanto en su macro dimensión –nacional o regional-, como en su micro dimensión –unidad educativa o aula-, se orienta hacia objetivos claramente definidos. No podemos pensar en una acción intencional, reflexionada y planificada, como es la educación, sin que se halle proyectada a determinados objetivos; es decir, desarrollamos un proceso educativo para lograr algo, para alcanzar un objetivo.

· Contenidos
Los contenidos se refieren a todo aquello que se aprenderá y se enseñará: teorías científicas, hábitos, procedimientos o maneras de hacer algo, valores, etc.

Los contenidos tienen que ser seleccionados tomando en cuenta los objetivos previstos. Pero no sólo ello, sino también su valor científico, su actualidad, su pertinencia al contexto, su valor teórico y práctico, etc.

· Métodos y Estrategias
Esos contenidos, para lograr los objetivos propuestos, deben desarrollarse de tal forma que efectivamente se logre el aprendizaje, es decir la apropiación de los significados implícitos en los contenidos. Para ello se requiere elegir y/o crear estrategias de enseñanza-aprendizaje adecuadas y pertinentes, que logren 
motivar al estudiante y permitan orientar su aprendizaje a través de una clara y didáctica exposición de los contenidos 

· Recursos
Los métodos y/o estrategias requieren de materiales adecuados para su implementación: cuadros didácticos, materiales de manipulación, recursos tecnológicos como la retroproyectora, el data show, etc., son imprescindibles para un proceso de enseñanza-aprendizaje dinámico y participativo. Estos recursos didácticos deberán estar adecuados tanto al contexto, como a los objetivos, contenidos y a las características de los estudiantes, pues, no serán los mismos materiales que se empleen en un curso de nivel primario que en un nivel medio o superior. De la misma forma, no serán los mismos materiales para un curso de química que para uno de filosofía o, si el objetivo es aprender las operaciones aritméticas básicas o desarrollar la actitud crítica frente a un problema social. 

· Docente – Dicente
Son los protagonistas del hecho educativo, representan el factor humano de la educación, así como objetivos, contenidos, métodos y recursos representan el ámbito formal del proceso educativo.

El elemento dinámico de la relación docente-dicente es la comunicación, sin él no es posible ni el aprendizaje ni la enseñanza.

Tradicionalmente se consideraba al docente como la persona que poseyendo el conocimiento, lo transmitía al dicente, que era la persona que debía aprender porque no sabía. Ahora, las concepciones pedagógicas contemporáneas, consideran que docente y dicente se enseñan y aprenden mutuamente (Freire), que el estudiante no es una persona que no sabe nada, a la que debe enseñársele todo, sino que se reconoce en él la existencia de conocimiento previos a la enseñanza de cualquier contenido, conocimientos que deberán ser aprovechados en la asimilación del nuevo conocimiento.

Las nuevas teorías pedagógicas han remplazado el autoritarismo del docente de la escuela clásica, por una relación democrática, horizontal y respetuosa entre estudiante y docente, pues, sólo en un marco de diálogo franco y confiado, el estudiante podrá construir sus conocimientos con la orientación del maestro.  

· Ooganización
Todos los componentes de hasta ahora descritos necesitan de un proceso de ordenación adecuada para que el acto educativo sea un proceso armónico y favorable al logro de los objetivos.

No podemos desarrollar una experiencia educativa sino establecemos una coordinación entre los factores integrantes de éste. Sin una organización adecuada, se generaría una acción caótica, desprovista de un hilo conducto
Muchas veces en el aula se crea un activismo frenético pero infecundo, precisamente por no atender este esencial requisito.

· Evaluación
Toda acción, especialmente en el contexto educativo, debe ser evaluada, es decir, apreciada en su eficiencia. 

En la educación “tradicional”, se consideraba que la evaluación era el último paso del proceso educativo, allí se veía si se logró o no el objetivo propuesto; ahora se considera que la evaluación debe ser permanente, pues, debe verse en el mismo proceso la eficiencia y la eficacia de los contenidos seleccionados, de los métodos y estrategias empleadas, de los materiales utilizados, así como de la relación establecida entre el docente y los estudiantes. Esto, para realizar los ajustes necesarios en tiempo oportuno.

UNIDAD VIII

EL HECHO EDUCATIVO

El hecho educativo- Factores del hecho educativo- Factores internos del hecho educativo –Factores externos del hecho educativo. La comunidad escolar - la comunidad educativa y los procesos comunicacionales en la educación
OBJETIVO

Determinar los factores del hecho educativo

COMPETENCIA

Determina y diferencia  las factores internos y externos del hecho educativo

8.- El hecho Educativo
8.1. El Hecho Educativo

La educación  es parte de la realidad social, y como tal está en relación con todos los elementos de la misma, recibiendo de ellos influencias y proyectando hacia ellos sus inquietudes. Esta connotación social hace que no sea un proceso divorciado de su contexto, más bien está vinculado con todo, en sentido de la dinámica histórica.

La educación es una manifestación REAL y como tal está inserta en el ESPACIO Y EL TIEMPO.  La educación se desenvuelve, se desarrollo temporalmente, responde al mismo tiempo a una dinámica y una secuencia, por lo que tiene una historia en su recorrido; de la misma manera se puede afirmar que tiene temporalidad, por lo que equivale a decir que está en correspondencia con la evolución y los cambios que operan en las culturas, de acuerdo a las distintas épocas y según determinados ámbitos sociales, físicos, políticos, regionales y geográficos, etc.    

De lo anterior se infiere que la educación es un proceso que se  mueve con la historia, o más bien, la educación mueve a la historia y se mueve con ella. La educación avanza, se detiene, retrocede, cambia; a su vez recibe y expresa los avances susceptibles en los márgenes de formación que operan en el orden histórico - social. Por ello estamos afirmando que la educación mueve, refuerza, cuestiona, transforma y construye la historia.  Si bien, la educación por sí sola no transforma el mundo, sin ella no puede darse un verdadero cambio de la sociedad, de ella recibe al poyo, impulso, influjo y aliento.

Lo dicho hasta aquí nos permite rechazar algunas interpretaciones especulativas sobre la educación que apunta a una mera instrucción. Lo cierto es que la educación mueve a la historia y se mueve con ella, así mueve a toda la sociedad en su conjunto.

Por otro lado, los postulados de que hay una forma IDEAL Y PERFECTA de EDUCACIÓN, que sirve para todos los hombres, para todos los pueblos o para todas las épocas, es apuntar a una CONEPTUALIZACIÓN ROMÁNTICA, soñadora y hasta utópica. Por otra parte si concebimos a la educación en el plano MENTAL, ESPIRITUAL Y MÍSTICO sería estacionarnos en el plano idealista y especulativo, carente de datos reales y empírico objetivos: esto sería pensar en la educación como un DEBER SER, sin aterrizar en el SER MISMO de la educación.

Aquí ilustramos con esquema simple lo afirmado:

SOCIEDAD

      EDUCACION

  PARTE DE 

MANIFESTACIÓN          UN HECHO                  LA REALIDAD

REAL                       HISTORICO  SOCIAL          SOCIAL
                                       IDEOLOGICO

PROYECTO SOCIAL HISTORICO = PROYECTO EDUCATIVO y VICEVERSA


De todo lo dicho se desprende que la educación es un HECHO SOCIAL, sin separar nuestra vocación HISTORICA de un esquema pedagógico, por esto:

NO PODEMOS CONCEBIR UN PROCESO EDUCATIVO AL MARGEN DE UN PROYECTO HISTÓRICO GLOBAL GENERAL. 

8.2.
Factores del hecho educativo

Desde el punto de vista operativo consideramos que la configuración del fenómeno educativo intervienen un conjunto de procesos que encaminan, condicionan y/o provocan la eclosión y el desarrollo de las virtualidades de los seres humanos, visto éstos de forma individual y grupal dentro de la sociedad. Estos factores condicionantes han recibido  diversas denominaciones como: fuerzas impulsoras, determinantes, factores influyentes, causales, supuestos, configurativos, etc; lo cierto que ellos están presentes en todo el hecho educativo, visto como proceso, también como sistema, inclusive en su acepción de ciencia, dado que la misma representa la obra más importante dentro de la cultura humana, como creación y recreación de la vida y su proyección en determinado contexto.

El hecho o fenómeno educativo es el conjunto de hechos a través de los cuales, un ser o el agente educativo modifica a otro u otros , y viceversa, con la finalidad de que adquiera (n) nuevos atributos, virtualidades o potencialidades. Los elementos fundamentales del hecho educativo son dos, que dan como fruto el PRODUCTO EDUCATIVO, y son:

1. Agentes o factores
2. Hechos y/o procesos
  =         Producto educativo
En el entendido que los hechos son las acciones, eventos o sucesos; siendo estos generalmente de naturaleza SOCIO - CULTURAL.

8.3.
Factores internos del hecho educativo

Entre los primeros, los factores internos podemos mencionar:

El educando, es el sujeto que se educa, ya sea por propia iniciativa (autoeducación), o por acción e influencia externa (heteroeducación). El educando durante el proceso de educación o el acto educativo no es un ser meramente pasivo, es un ser humano que cumple un rol activo, él tiene sus opiniones, sus puntos de vista. También es cierto que principalmente realiza las siguientes funciones: ASIMILAR, TRANSFORMAR, CREAR y RECREAR.

Asimila, incorprando a su ser determinados contenidos educativos, cargados de valores, informaciones, intencionalidades, que pueden venir de la cultura, de la familia y del propio sujeto.

Transforma, a través de interpretar, comprender, reelaborar lo que percibe, de acuerdo a su potencialidades y a la edad y sus carcaterísticas.

Crea, utilizando sus propias habilidades en combinación con lo que ha aprendido, produce algo nuevo, no sólo recibe bienes culturales tradicionales, también los crea, inventa y aporta para su beneficio y para beneficio de la comunidad o su entorno.

De esta manera todos los seres tenemos la capacidad de educarnos, muchas veces de modo ocasional, sean éstos jóvenes, adultos o niños; por esto en el concepto de educando va implícito el concepto de educabilidad. Por eso estamos convencidos que a partir de los principios de la pedagogía moderna, es activa y constructiva, dado que el ser humano tiene la inmensa capacidad de aprehender los contenidos y valores necesarios para la formación humana individual, junto a los valores necesarios de la formación grupal.

La educabilidad es una constante presente y permanente que dura toda la vida del ser humano, por supuesto con incrementos y disminuciones, sin llegar a anularse jamás del todo, como consecuencia de ello , el educando puede serlo en cualquier edad de su existencia.

El educando en el proceso del fenómeno educativo establece determinadas relaciones entre ciertos factores internos, llamados intervinientes, los mismos que son:

Relaciones educador - educando,  que son las capacidades y habilidades, destrezas y valores, actitudes y niveles de conciencia, que el educador trata de influenciar en el educando y se hace un proceso mutuo de ambos, mediados por el mundo exterior o medio ambiente, pese a que el primero tiene la formación técnico - pedagógica.

Relaciones entre educandos,  en el ámbito escolar se suscitan relaciones de competencia y/o de solidaridad, teniendo como puntales la dinámica propia, la cultura institucional y los valores o filosofía que imprime la institución educativa, que puede ser inclusive de orden religioso. Por otra parte la dinámica de relaciones de sus pares, por las influencias psicobiológicas de la edad y la influencia familiar, que refleja aspectos culturales en su amplio espectro.

Relaciones educando - familia, este factor es muy influyente, puesto que la primera célula de orientación social es la familia, el primer contacto con el mundo exterior es la madre, el padre y el entorno del hogar; allá se marcan ciertos cimientos que pueden ser indelebles para bien y para mal en la conducción del ser social que continua su formación en la segunda escuela de su vida, la institución educativa formal en todas sus gradientes.

Relaciones  educador - comunidad, la educación no se circunscribe al mundo rígido del sistema escolar, abarca el marco entero de la comunidad local y nacional, en el caso boliviano es un escenario multicultural y plurilingue que de por si es un reto para la educación como proceso y como sistema.  Por esto la familia, las instituciones y  muchos sectores de la actividad económica, social, cultural, política y otros intervienen en los hechos y procesos educativos.

Dentro de los que son los factores internos del hecho educativo, es muy importante no perder de vista los siguientes aspectos:

El estudio del educando, su psicología y reacciones, porque sobre el cual opera el proceso educativo y nadie trabaja bien si no conoce a su grupo objetivo.  Este dominio del ser humano debe ser sobre todo del educador, maestro, pedagogo y/o cientista en educación, más que el psicólogo, sociológo o comunicador social.

8.4. Factores externos del hecho educativo

Para los segundos factores, los externos, constituye todo lo hoy modernamente llamamos EL MEDIO AMBIENTE, que está formado por la obra humano - la cultura, y la naturaleza: Es necesario dar una  mirada a todo el escenario que condiciona e influye desde el exterior, entre los que podemos mencionar:

Desarrollo científico y tecnológico, la ciencia avanza, descubre, investiga y aclara nuevas teorías, este el proceso permanente que da luces a todas las actividades humanas, siendo el desarrollo económico también fruto del avance científico, humano y tecnológico; de esta manera la ciencia influye en el proceso educativo, dando luces sobre la realidad de los seres humanos y sobre los fenómenos de la naturaleza. La ciencia en su aspecto práctico permite, por ejemplo el manejo de máquinas (tecnología), como también encamina métodos y procesos más eficaces en el quehacer educativo, en el proceso enseñanza - aprendizaje, a modo de garantizar el logro de los objetivos educativos, de desarrollo humano y desarrollo social.

Medio de comunicación, son también poderosos factores del hecho educativo, pues difunden, inculcan y masifican ideas, valores y modos de vida, hasta deformando la realidad y/o manipulando la misma, de acuerdo al sistema social, agencias de prensa, de las TIC's,... y sistema de gobierno vigente que las sustenta, o las corrientes mundiales de poder económico e instituciones.

Religión, las iglesias influyen de forma muy aguda sobre el proceso educativo, a través de las concepciones y organizaciones religiosas, las cuales penetran en la conciencia, manejan las psicología de masas, presionan, encamina la formación espiritual, o manejan y deciden junto a los poderes políticos, de gobierno y de decisión, además tiene relacionaes con grupos de poder económico. 

Poder político, las relaciones entre las clases sociales, son generalmente relación económicas y de poder, que en muchos países manejan grupos de familias, que tradicinalmente han pertenecido a los grupos de gobiernos de turno que tienen el poder político. Estos grupos ubicados en los tres poderes del Estado, en Bolivia, manejan y deciden los destinos de la población, a través del manejo de la educación, sobre todo como sistema y proceso.

El legado histórico, los fenómenos educativos  no se producen aislados de lo que le antecedió, por eso el estudio de la historia nos da a conocer las leyes, normas su cumplimiento o no en la marcha de la educación, de esta manera nos revela la evolución, transformación o cambios de todos los fenómenos sociales, donde el hecho educativo  es importante ya que vive junto con la historia, se inmiscuye, recibe influjo  e influye.

Las Idelologías, cada clase social posee por legado un determinado sistema de ideas, sobre la naturaleza, la sociedad, el hombre y su existencia, estas ideologías pueden reflejar la realidad o distorsionarla. La ideología de las clases dominantes maneja a las clases populares, para su beneficio, aún bajo el lema de servir al pueblo y sus necesidades, de esta maneja tiene la hegemonía social, política y cultural. Por otra parte las clases mayoritarias, oprimidas también tienen sus ideologías, resisten y hacen frente a los gobiernos, como sucede en nuestro país hoy en día.

Contexto social, las características del fenómeno educativo reciben influencia del contexto, del escenario, de la realidad que vive el momento, en todas las direcciones, unas veces para bien o para mal; porque el contexto viene a ser las contingencias que vive el país; esto encarna determinadas relaciones económicas y de todo tipo que repercuten  en las acciones educativas, determinando sus valores, filosofía, objetivos, contenidos y otros aspectos influyentes.

Las culturas, entendida la cultura como el conjunto de influencias de una generación a otra, bajo las formas de lenguaje, costumbre, tradiciones, leyes, normas, cosmovisiones, música, danza y otras formas que los seres humanos han inventado y desarrollado para relacionarse en un determinado ámbito geográfico. Estos aspectos influencian fuertemente al hecho educativo, pues es la plataforma donde el niño o joven aprende, y transita su educación, primero en la familia y luego en los diferentes grados de la educación formal y alternativa.

Aquí han sido nombrados algunos de los factores externos de la educación, existiendo muchos más, que con las dinámicas de aula se deben construir con los estudiantes.

8.5. La comunidad escolar - la comunidad educativa y los procesos comunicacionales en la educación.

Cuando hablamos de comunidad escolar, es ubicar el proceso educativo  en la institución educativa, sea ésta de nivel preescolar o inicial, de primaria, secundaria, superior o terciario y cuaternario o de postgrado, que está estructurada por indicaciones de la normativa vigente en el sistema educativo.  Ahora bien, dicha comunidad escolar está formada, como las tres patas de un trípode que forma una banca en forma estable y equilabrada, parangonando con la comunidad escolar, estamos hablando de los tres estamentos de personas que son parte de cualquier unidad educativa: los ESTUDIANTES, LOS DOCENTES Y LOS  PADRES DE FAMILIA, que de manera natural y espontánea forma parte, sin embargo para armar un trabajo eficiente de la escuela es menester que los tres participen desde la planificación, organización, administración, implementación, desarrollo, control, evaluación y permamente mejora de la acción educativa, de ser así el mayor beneficiario es el educando, dicente, estudiante, alumno o ser humano que se forma en el plano personal y su proyección profesional.

En cuanto a la comunidad educativa, existe una variante, o mejor dicho un adicional a los tres estamentos de la comunidad escolar, estamos hablando de que además intervienen, en forma activa, participativa y comprometida todas las fuerzas vivas del contexto donde funciona la unidad educativa también de cualquier nivel de la educación formal y alternativa. Este estamento es muy importante, no sólo para garantizar la eficacia, pertinencia y relevancia social de la institución educativa, por ejemplo de la Universidad Salesiana en la zona de Achachicala, sino para que su rol sea respondente a las necesidades reales de la formación profesional, en este caso, de la satisfacción de las demandas sociales, y para que los profesionales que egresan de la USB, tengan un mercado laboral que los requiera y reciba, para un mútuo beneficio de crecimiento individual y social.

Por esta razón las fuerzas vivas de la zona, deben ser parte de la planificación y desarrollo de la institución educativa, por ejemplo las OTBS, grupos deportivos, Centros de Salud, parroquias, representantes de la Alcaldía, Prefecturas, ONG's, Sindicatos, fábricas y otras instituciones educativas y de  otra índole, para aunar esfuerzos, de acuerdo a los grandes objetivos nacionales de país.

Dentro del hecho educativo, y dadas las facultades superioes del ser humano, quien maneja el recurso importantísimo de la COMUNICACIÓN, este, además de ser un VALOR QUE ACERCA a LAS PERSONAS, viene a ser el medio por el cual las personas expresan sus sentimientos, ideas, proyecciones, frustraciones, estados de ánimo e intenciones para compartir entre personas, entre una persona y el grupo o entre grupos humanos, en este caso dentro del hecho educativo; sobre todo el PROCESO educativo, donde se pone en práctica la educación con las normas establecidas dentro del SISTEMA vigente, y se pone en evidencia los principios universales de la educación como CIENCIA de valor universal.

Ahora bien, la comunicación humana, sea ésta hablada, escrita, gesticulada o mediada por las maravillas de la tecnología no debe perder de vista que debe tener las siguientes características:

La comunicación debe ser de doble vía, con interacción recíproca entre:

EMISOR       -      RECEPTOR (PERCEPTOR)     y   VICEVERSA
Con empatía.

Con igualdad de condiciones.

Con posibilidad de feedback o retroalimentación.

Con enfoque horizontal.

Sin discriminación de ninguna índole.

Con respeto y observancia a los valores humanos, cívicos y morales.

Con ética y cumpliendo los derechos humanos y las normas vigentes.

Sin estereotipos o prejuicios

Recordar que: UN BUEN MAESTRO - EDUCADOR O CIENTISTA EN EDUCACIÓN ES ANTE TODO, UN BUEN COMUNICADOR.

QUÉ ES EDUCACIÓN?   Y    QUÉ ES PEDAGOGÍA?

Que deberá ser respondida a lo largo del semestre

___LA EDUCACIÓN SABE DE HACERES Y LA PEDAGOGÍA SABE DE SABERES___ 

UNIDAD IX


LA EDUCACIÓN  Y SU RELACIÓN CON CIENCIAS 


COMPLEMENTARIAS

La complementariedad de las ciencias en el estudio de los fenómenos (interdisciplinariedad y transdisciplinariedad.

Educación Antropología. Educación filosofía   Educación   Biología   Educación – Psicología  Educación  Sociología

OBJETIVO

Relacionar la educación con las ciencias complementarias a  la educación como fenómenos interdisciplionarios  y transdisicplinarios.

COMPETENCIA

Relaciona a la educación con ciencias  que la complementan como – Antropología, Filosofía, Biología,  Psicología, Sociología.

9.
Relación de la Educación con Otras Ciencias 
9.1. La Complementariedad de las Ciencias en el Estudio 

Otra de las características esenciales de la ciencia contemporánea es la complementariedad. Aproximémonos a su concepto:

En el ámbito científico, el término interdisciplinariedad surge por primera vez en 1937 y le atribuyen su invención al sociólogo Louis Wirtz.

Con el transcurrir del tiempo, el desarrollo científico-técnico hizo que fueran surgiendo paulatinamente numerosas ramas científicas. 

· LA INTERDISCIPLINARIEDAD 
Consiste en la búsqueda sistemática de integración de las teorías, métodos, instrumentos, y, en general, fórmulas de acción científica de diferentes disciplinas en el estudio de los fenómenos naturales o sociales, reconociendo el carácter relativo de los enfoques científicos por separado. Es una forma de afirmar que todos los fenómenos presentan una pluralidad de perspectivas que no puede ser abarcada totalmente por la investigación de una sola ciencia. Así por ejemplo el 
fenómeno educativo presenta aspectos variados: el que aprende (su condición orgánica, sus características psicológicas, su situación social, sus circunstancias familiares, etc.), el que enseña (a parte de lo anterior, su formación profesional, su condición salaria, etc.) lo que se enseña (su pertinencia científica, su veracidad, etc.) el cómo se enseña (Métodos, estrategias, etc.) el para qué, etc., etc. 

Lo anterior nos confirma que la complejidad del fenómeno educativo, exige la presencia de muchas ciencias para ser comprendido y atendido de forma eficiente. Al respecto abundaremos en el subtítulo correspondiente. Pero, para reafirmar el concepto de interdisciplinariedad, tomemos en cuenta lo que nos dice otro auto:  

Según Tamayo y Tamayo (2004) la interdisciplinariedad es definida como un conjunto de disciplinas conexas entre sí y con relaciones definidas, a fin de que sus actividades no se produzcan en forma aislada, dispersa y fraccionada. También es un proceso dinámico que busca proyectarse, con base en la integración de varias disciplinas, para la búsqueda de soluciones a problemas de investigación, por lo cual, excluye la verticalidad de las investigaciones como proceso investigativo.

· LA TRANSDISCIPLINARIEDAD

El término transdisciplinariedad es empleado en las Ciencias Humanas para referirse al hecho de que varias disciplinas científicas se interesan simultáneamente en el abordaje de un problema, por ejemplo la educación. Implica promover el desarrollo de investigaciones conjuntas, integrando equipos en torno a un tema de investigación, integrando científicos de las ciencias naturales con los de las ciencias sociales. En el caso del ejemplo, moviliza equipos de investigación en psicología, pedagogía, sociología, etc.

Para que las ciencias sociales tengan verdadera relevancia hoy, es imprescindible unificar los conocimientos que la humanidad posee, sin que esto implique la muerte o la negación de las  disciplinas particulares. No negamos el valioso legado de las disciplinas autónomas, aunque tampoco podemos negar que los conocimientos desintegrados que nos ofrecen no son significativos a la hora de buscar una visión completa e integral de los fenómenos. 

El pensamiento complejo es un paradigma que busca explicar la realidad del mundo como una realidad compleja; Edgar Morín (1988) nos introduce en una nueva noción de lo “complejo” y de lo transdisciplinar. “El estudio del mundo y de cualquier aspecto de la experiencia humana, ha de ser por necesidad, multifacético”, dice este autor.

Las disciplinas de las ciencias sociales están dejando de ser estudios aislados. La 
complejidad con la que se mira al mundo actual sólo puede aprehenderse mediante la transdisciplinariedad. 

El conocimiento, unido a los valores y a la ética nos permite tomar las mejores decisiones – para lo cual es imprescindible la colaboración entre las diversas ramas del saber para construir un futuro alternativo. La nueva ciencia debe ser como un holograma, donde cada una de las partes representa el todo y viceversa.

9.2.
Relaciones de la Educación con otras Ciencias

Obtenido de "http://es.wikipedia.org/wiki/Interdisciplinariedad"

La Pedagogía ofrece al respecto un panorama peculiar. No puede precisar exactamente los límites del fenómeno educativo por la subsidiariedad con diversas ciencias (interdisciplinariedad). Sin embargo, puede afirmar que cada una de estas ciencias subsidiarias o auxiliares, en forma particular, no tiene la posibilidad de abordar el estudio y la comprensión del fenómeno educativo, para ello, es necesario la participación de todas ellas. Esta necesaria interdisciplinariedad se desprende de la naturaleza de su objeto de estudio: la educación; y lo que éste implica: el sujeto del aprendizaje, la formación docente, la relación docente-alumno-conocimiento, la práctica docente, las organizaciones educativas, los métodos, técnicas y estrategias de intervención docente, entre otros.

Según la intensidad y la importancia de sus relaciones con las ciencias que complementan a la educación, puede decirse que las hay de dos tipos: ciencias auxiliares fundamentales y ciencias auxiliares secundarias. Pertenecen al primer grupo la biología, la psicología, la sociología y la filosofía. Se incluyen en el segundo grupo todas las otras ciencias que pueden colaborar en la interpretación y conducción del objeto pedagógico y de la actividad educativa, respectivamente.
9.3.
Educación  y Antropología

Mientras que la antropología filosófica busca el conocimiento del ser humano en general, lo común entre todos los seres humanos de todos los tiempos, y procedencias, la antropología cultural se centra en el estudio del ser humano en cada cultura, de una determinada época y lugar.

La antropología de la educación que arranca de la antropología filosófica indaga sobre el ser humano como educable y educando, mientras que la antropología de la educación que parte de la antropología cultural, se pregunta acerca de cómo se educan los seres humanos en una cultura concreta, es decir, cómo la civilización se transmite de unas generaciones a otras. La segunda orientación de la antropología pedagógica es asumida por la primera, que describe el proceso de la 
aculturación con rasgos universales, es decir cómo se educa el ser humano y por qué.
9.4.
Educación y Filosofía
El hombre es el único ser educable. Este ser es simultáneamente biológico, psíquico y social. Pero no lo es en forma pasiva sino activa., Está frente al mundo provisto de una actitud espiritual, de una concepción de la vida. A través de esta idea básica encuentra la explicación de muchos “por qué”, aparte de la posibilidad de enfocar a la realidad como un todo. En primera instancia la filosofía es, pues, una concepción del mundo y de la vida que repercute sobre la conducta. Esto sucede no sólo con la filosofía de los “filósofos profesionales”, sino también con la “filosofía” del hombre común.

De lo dicho se deriva la importancia de la filosofía para la educación. Si ésta pretende formar al hombre en su integridad, ¿quién más que la filosofía puede darle una idea de esa integridad? El educador no puede emprender su misión, si antes no se ha trazado por lo menos un esbozo del punto a que debe llegar, es decir una “imagen” del hombre a formar. Por eso, esencialmente, la filosofía que fundamente la acción educativa debe ser una “filosofía de lo humano”.

Las razones dadas bastan para demostrar el estrecho contacto que hay entre filosofía y pedagogía. Esta apelará a aquélla para resolver los problemas esenciales, para evitar que los aportes parciales de las ciencias biológica, psicológica y sociológica permanezcan desintegrados e ineficaces.

El filosofismo pedagógico, como los anteriores “ismos”, significa la ruptura del equilibrio de las relaciones de la pedagogía con esta s ciencias, en este caso con la filosofía. 
9.4.
Educación y Biología 

Indudablemente la biología es la primera de las ciencias con las cuales se relaciona la pedagogía. No es posible pensar en la formación del hombre por más elevado que sea su objetivo si previamente no se conoce su estructura morfológica, su capacidad de adaptación biológica, los momentos de su desarrollo orgánico, su diversidad tipológica. Como sostiene Hubert, la pedagogía supone el conocimiento de las leyes generales de la vida (biología general); el conocimiento de las leyes particulares de la morfología, la anatomía y la fisiología humanas (biología humana); el conocimiento de las condiciones específicas del desarrollo humano (ontogenética humana); y, el conocimiento de las formas que bajo la influencia de los factores biológicos puede tomar su estructura mental (biotipología).

Desde el punto de vista biológico la acción educativa debe tender a que los seres jóvenes alcancen una madurez normal. De ahí que sea tan necesario al educador el conocimiento, por lo menos en sus grandes líneas, de las ramas de la biología arriba indicadas. Por otro lado no hay que olvidar que el ser con el cual trabaja es, en primera instancia, un ser dotado de un cuerpo regido por determinadas leyes. Leyes de desarrollo que no sólo llegan a lo físico y fisiológico, sino también a lo psicológico, en tanto ambos tipos de fenómenos se condicionan mutuamente.

El biologismo pedagógico reduce la educación a proceso de configuración biológica y, por consiguiente, hace de la pedagogía una rama de la biología. Es la posición de Demoor y de Jonckheere que definen a la pedagogía como “el estudio del niño, su génesis, su desarrollo y su capacidad de adaptación”.
9.5.
Educación y Psicología 
Así como es imposible intentar la formación del hombre sin antes conocer su organización biológica, tampoco puede pensarse en ella si previamente no se ha penetrado en su estructura psíquica. La psicología es pues la segunda disciplina que se relaciona con la pedagogía. 

En primera instancia, podemos decir que la educación es un proceso en que se relacionan dos o más personas y, que esa relación, debe ser comprendida en su naturaleza, en su dinámica y sus características, pues, no podemos concebir una proceso educativo de calidad, al margen de una relación de calidad humana entre los que intervienen en ella. La psicología es la ciencia que nos permite ver comprender y mejorar esa relación.  

En segunda instancia, no podemos negar que los procesos educativos, son procesos en los que se hallan comprometidas todas las funciones psíquicas del ser humano: percepción, inteligencia, motivación, memoria, etc., que tienen su efecto en procesos tales como el aprendizaje o la socialización y, en estructuras como la personalidad, la autoestima o la afectividad. La psicología es la ciencia que proporciona a la pedagogía los conocimientos necesarios para trabajar con y sobre estos factores. Sin este conocimiento la labor educativa sería ciega, desconocería los procesos intra e interpersonales que la hacen posible. 

El psicologismo pedagógico es una postura extrema que reduce todo el hecho educativo a procesos psíquicos, sin tomar en cuenta aspectos tan importantes como los sociológicos o didácticos. 
9.6.
Educación y Sociología
El sujeto de la educación, además de ser un individuo biológico y psíquico, es un ser social, pertenece a una comunidad amplia (por ejemplo, la sociedad nacional) y a varias comunidades restringidas (la familia, la iglesia, el club deportivo, la asociación cultural, etc.). La sociología, que se encarga del estudio de la realidad social, es así la tercera de las ciencias que se conecta con la pedagogía.

El sociologismo pedagógico como tal llega a concebir a toda la educación como un hecho social, y a reducir su disciplina a una parte de la sociología. Durkheim, por ejemplo, escribe que la ciencia de la educación es “el estudio de ¡as prácticas educativas consideradas como hechos sociales, como realidades que tienen una naturaleza adquirida y definida”. Como puede observarse esto es sociología de la educación y no ciencia de la educación.
UNIDAD X

LAS CIENCIAS PROPIAS DE LA EDUCACIÓN

Pedagogía, - Didáctica – Sus Componentes – Modelos didácticos - Didáctica y Currículo. - Educación o Pedagogía. ¿Pedagogía o Ciencia de La Educación? 

OBJETIVO

Relaciona la educación con las ciencias propias de la educación.
COMPETENCIA

· Describe la relación entre educación y Pedagogía.

· Argumenta la relación entre Pedagogía y Ciencias de la Educación.

10.  Ciencias Propias de la Educación
10.1. Pedagogía

 Qué es la Pedagogía Seguramente, el estudiante habrá percibido la gran diferencia entre la concepción pedagógica de I. Kant y la que nos ofrece P. Freire. Seguramente es muy diferente concebir la educación como “cuidar”, “disciplinar”, “cultivar a los hombres”, “hacerlos prudentes” y “moralizarlos”, que hacerlos conscientes de sí mismos y de su situación social para que, a partir de esa concienciación la persona pase a una acción comprometida con el cambio no sólo personal, sino fundamentalmente social.

Por ello, responder a esta pregunta indicando que la pedagogía es la ciencia de la educación y que ésta es el proceso de formación integral del ser humano, ciertamente es breve y claro, pero oculta o deja sin respuesta a las preguntas que se planteaban al inicio de esta unidad: ¿qué forma queremos dar al ser humano?, ¿cómo pretendemos que sea? o, ¿qué tipo de hombre y mujer reclaman el mundo y la sociedad de hoy? y ¿cómo podríamos lograrlo? 

En este marco, podemos decir que la pedagogía es la ciencia de la educación y que precisamente es ciencia porque aborda su objeto de estudio –la educación- en forma amplia, profunda y sistemática; cierto que valiéndose del aporte de otras ciencias, pero creando un conocimiento nuevo al articular esas contribuciones para dar respuesta a esas preguntas, y otras, que justifican su existencia. 

10.2.  Concepto de Pedagogía

El etimológico está relacionado con el arte o ciencia de enseñar. La palabra proviene del griego antiguo παιδαγωγός (paidagogós), el esclavo que traía y llevaba chicos a la escuela. De las raíces "paidos" que es niño y "gogía" que es llevar o conducir. No era la palabra de una ciencia. Se usaba sólo como denominación de un trabajo: el del pedagogo que consistía en la guía del niño.También se define como el arte de enseñar. Ha de señalarse que relacionada con este campo disciplinar está la Andragogía. La Ilustración europea de fines del siglo XVIII y comienzos del XIX, con Rousseau, Herbart, Pestalozzi, Fröbel y otros, plantean el interés "ilustrado" por el progreso humano y retoman el significante griego de la palabra “pedagogía”, ampliando su concepto. De un lado, "paidos", niño, comienza a expandirse el significado de lo humano, de todas las etapas de la vida humana. No sólo de la niñez. El verbo, igualmente, deja de ser el significado base de la "guía" física/psíquica para pasar a significar "conducción", "apoyo", "personal", "vivencial".

En este sentido podemos decir que la Pedagogía es un conjunto de saberes que se ocupan de la educación como fenómeno típicamente social y específicamente humano. Es por tanto una ciencia de carácter psicosocial que tiene por objeto el estudio de la educación con el fin de conocerla y perfeccionarla. 

Es importante considerar y tomar en cuenta que a pesar de que la conceptualización de la Pedagogía como ciencia es un debate que actualmente tiene aún vigencia y que se centra en los criterios de cientificidad que se aplican a las demás ciencias y que no aplican directamente a la Pedagogía, es por ello que referirse a la Pedagogía como ciencia puede ser un tanto ambiguo, incorrecto, o por lo menos debatible. Existen autores, pues, que definen a la Pedagogía como un saber, otros como un arte, y otros más como una ciencia de naturaleza propia y objeto específico de estudio, que son los sistemas públicos educativos y no la educación en general. 

La pedagogía es una ciencia aplicada que se nutre de la sociología, economía, antropología, psicología, historia, filosofía, medicina, etc.

10.3. 
 Didáctica. 

Ahora nos corresponde abordar otra de las ciencias “propias” de la educación, es decir no subsidiaria, anexa o complementaria, sino integrada plenamente al espacio pedagógico. 

Podemos iniciar indicando que la Didáctica puede ser definida como la parte de la pedagogía que se ocupa de los sistemas y métodos prácticos de enseñanza, destinados a plasmar en la realidad las directrices de las teorías pedagógicas.

La visión dominante de esta disciplina ha sido, la que la define como un conjunto de saberes que buscan dar respuesta a la pregunta: ¿Cómo enseñar?, por lo cual, es considerada básicamente una técnica de la enseñanza y una ciencia normativa prescriptiva.

Muy vinculada con otros ámbitos pedagógicas como, por ejemplo, la organización escolar y la orientación educativa, la didáctica pretende fundamentar y regular los procesos de enseñanza y aprendizaje, proporcionando normas para un desarrollo eficaz y eficiente de la acción educativa.

· SUS COMPONENTES

Los componentes que actúan en el acto didáctico son:

· El docente o profesor

· El discente o alumno 

· El contenido o materia 

· El contexto del aprendizaje

· Las estrategias metodológicas 

· Los instrumentos y materiales

La didáctica se puede entender como pura técnica o ciencia aplicada y como teoría o ciencia básica de la instrucción, educación o formación. 

· Modelos didácticos

La historia de la educación muestra la enorme variedad de modelos didácticos que han existido. Esta infinita cantidad puede resumirse en dos grandes tendencias:

· Los modelos tradicionales que se centraban en el profesorado y en los contenidos. Los aspectos metodológicos, el contexto y, especialmente, el alumnado, quedaban en un segundo plano. El verbalismo y al abuso de la memorización fue típico de este modelo

· Los modelos activos (característicos de la escuela nueva) buscan la comprensión y la creatividad, mediante el descubrimiento y la experimentación. Estos modelos suelen tener un planteamiento más científico y democrático y pretenden desarrollar las capacidades de autoformación.

· Actualmente, la aplicación de las ciencias cognitivas a la didáctica ha permitido que los nuevos modelos didácticos sean más flexibles y abiertos, y muestren la enorme complejidad y el dinamismo de los procesos de enseñanza-aprendizaje.

Cabe distinguir:

· Didáctica general, aplicable a cualquier individuo.

· Didáctica diferencial, que tiene en cuenta la evolución y características del individuo.

· Didáctica especial, que estudia los métodos específicos de cada materia 

10.4.
Didáctica – Currículo 

Tomando en cuenta que el currículum debe responder a tres preguntas fundamentales: ¿qué se aprende?, ¿cómo se aprende?, y ¿cuál es el entorno de aprendizaje?, puede verse la íntima relación entre la Didáctica y el Currículum. 

En este contexto, la definición curricular puede tomar en cuenta cuatro importantes factores, asociados a criterios didácticos:

· El aprendizaje centrado en las redes de estudiantes

· La información como fuente del aprendizaje

· El conocimiento como punto de llegada y punto de partida

· Los métodos y estrategias como medios para llegar al conocimiento

· Los recursos materiales y tecnológicos (NTIC –nuevas técnicas de la información y la comunicación-) 

10.5 Educación y Pedagogía
Para describir la relación existente entre educación y pedagogía recordemos y ampliemos algo más el concepto de educación. 

En primer término, debemos decir qué entendemos genéricamente por educación. De educar decía el cubano José Martí que:

Es depositar en cada hombre toda la obra humana que le ha antecedido; es hacer a cada hombre resumen del mundo viviente, hasta el día en que vive; es ponerlo al nivel de su tiempo, para que flote sobre él, y no dejarlo debajo de su tiempo, con lo que no podrá salir a flote; es preparar al hombre para la vida.

Educar, entonces, es realizar la formación misma del hombre, sus conocimientos, sus valores, las convicciones, y en fin, el desarrollo de la personalidad humana en los individuos para hacerlos seres vitales de su época. En tal sentido, el proceso educativo-formativo trasciende el quehacer del maestro, en tanto que este proceso histórico complejo se realiza en las distintas instituciones sociales, las cuales producen y reproducen un saber y una práctica social, como reflexión-acción institucional.

De esta afirmación sobre el objeto de la educación se deduce ya una conclusión de fundamental importancia. Se trata de que, en tanto la educación es un proceso histórico-social, cada época y cada sociedad define y desarrolla un tipo, un modelo de excelencia educativa que determina, refleja y reproduce la naturaleza y característica del ideal del hombre que se aspira a formar.

Los procesos y hechos educativos de formación, de transmisión y reconstrucción del saber social, de recreación cultural, son escenarios de profundas confrontaciones sociales y políticas, donde el aula es un espacio de contradicción social que reproduce el conflicto y las diferencias de la sociedad: espíritu científico versus dogmatismo, autoritarismo versus autonomía y participación, racismo versus humanismo.
Los procesos y hechos educativos de formación, de transmisión y reconstrucción del saber social, de recreación cultural, son escenarios de profundas confrontaciones sociales y políticas, donde el aula es un espacio de contradicción social que reproduce el conflicto y las diferencias de la sociedad: espíritu científico versus dogmatismo, autoritarismo versus autonomía y participación, racismo versus humanismo. 
Tanto es así que Hobbes estampó en su célebre escrito (Leviathan, 1651) unas palabras sorprendentes para aquellos tiempos siempre de interés profundo para nosotros: “Si el teorema la suma de los tres ángulos de un triángulo es igual a dos ángulos rectos fuera contrario a los intereses de alguna persona que tiene derecho a gobernar, o a los de quienes gobiernan, no dudo que en tal caso este teorema sería, si no cuestionado, en todo caso suprimido, quemando todos los libros de geometría, si ello le fuera posible a los interesados”.

Ahora bien, esta complejidad que entraña el proceso educativo debe ser afrontada científicamente para responder con seriedad y solvencia las exigencias de la sociedad y la cultura y, la ciencia que tiene esta responsabilidad es precisamente la Pedagogía. 

Si hemos sostenido que el proceso educativo-formativo no se agota, ni mucho menos en el aula de clases, debemos también sostener que el saber pedagógico, como saber científico, se materializa, se plasma concretamente, en la relación comunicativa maestro-alumno y medio social. De esta forma, la pedagogía como ciencia crítica, como reflexión-acción, analiza las relaciones sociales, cognoscitivas, ideológico-valorativas y afectivas que se dan en el proceso educativo, tomando en cuenta el contexto social, cultural y el momento histórico.

En resumen, podemos afirmar que la pedagogía no puede existir sin educación, ni la educación sin pedagogía, pero educación hace referencia al acto, a la acción; Pedagogía hace referencia al estudio de ese acto, a la sustentación científica de esa acción, a su sistematización y planificación. Esto explica la esencial relación entre ambos hechos
Actualmente, se distingue entre pedagogía, que se ocupa del estudio científico de la educación como fenómeno social y humano, la didáctica, más centrada en los métodos de enseñanza y aprendizaje en si y, la educación, como el proceso de aprendizaje y enseñanza, en el que se aplican los fundamentos pedagógicos  y los principios de la didáctica.   
Todo lo anterior, da una idea clara de la misión y el trabajo de un Pedagogo o un Cientista de la Educación, que suele confundirse, como los términos estudiados, con la misión y tarea del maestro. Más adelante regresaremos al tema 

10.6.
¿Pedagogía o Ciencia de la Educación?
Para Durkheim (1858 – 1917), la educación era un “hecho social”, cuyo fin era la construcción del hombre (tábula rasa que debía ser socializada) con la guía de un ideal, es decir “la acción ejercida por las generaciones adultas sobre las que todavía no están maduras para la vida social, para suscitar y desarrollar en el niño un cierto número de estados físicos, intelectuales y morales que le exigen la sociedad política en su conjunto y el medio especial al que está particularmente destinado” (Durkheim, 1979, p 113)

Para él la educación era un arte que no requería de teoría, porque no tenía el fin de explicar la realidad. La pedagogía, en cambio, es la teoría, la disciplina que reflexiona sobre la educación, la guía y la orienta: ayuda a la práctica.

Por otra parte, nadie puede desconocer la complejidad del objeto de estudio de la pedagogía: formar al ser humano; por lo mismo nadie puede negar que se trata de una disciplina multirreferencial, es decir, con muchos ángulos de visión y análisis: lo político, lo social, lo económico, lo psicológico, lo cultural, lo ideológico y el momento histórico.

Esta es la razón por la que en la década de los 70’ surgió una nueva concepción científica de la pedagogía, ligado a un enfoque positivista, y se cambió la noción de pedagogía por la de ciencias de la educación.

Auguste Comte formuló a mediados del siglo XlX la idea de la creación de la sociología como ciencia de la sociedad. Libre de todas las relaciones con la filosofía y basada en datos empíricos tal como ocurría en las ciencias naturales y teniendo como única vía de conocimiento al método experimental. A esta corriente de pensamiento denominamos Positivismo. Así, este autor afirmó que las sociedades humanas habían pasado por tres edades: la teológica desde los orígenes hasta el siglo XIII, la metafísica, hasta 1789, y la científica. 
Desde este pensamiento positivista, la aparición de las llamadas “Ciencias de la Educación”, responde a la búsqueda de una postura científica frente a la educación, que se encuadre a los principios generales de la ciencia positiva: estudio de los hechos observables, sistemática, prescriptiva, explicativa, dispuesta a someterse a comprobación experimental, orientada al cumplimiento de ciertos fines y objetivos e inclinada a un proceso lógico-empírico
Serrano (1989) advirtió que la posibilidad de pasar de “pedagogía” a “ciencias de la educación” estuvo dada por ciertas condiciones. Dentro de los criterios neopositivistas sólo se reconoce la existencia de problemas educativos, los cuales hay que resolver y, por ende, es necesario recurrir a las disciplinas auxiliares. Al remplazar a la filosofía por las ciencias empíricas, se pone a un lado la reflexión de lo educativo y, se considera a la educación como un campo en el que deben aplicarse las ciencias positivas, rechazando toda proposición no vinculada con hechos constatados, rechazando los juicios de valor, en cuanto no se apoyan en certezas y en leyes científicas y, apoyándose únicamente en la observación de hechos concretos.

Por otra parte, para este cambio de nombre han concurrido otros factores: a) no sólo se educa a los niños, sino también a los adultos -haciendo alusión al origen etimológico del término Pedagogía- b) la escuela ya no es el único contexto educativo, como tal también han surgido la empresa, el trabajo, los medios de comunicación, etc. Como se ve, los cambios acelerados de la sociedad impulsan la modificación de los sujetos de la educación y la diversificación de sujetos por educar, así como los niveles, ámbitos y sistemas. Estos aspectos también provocaron el cambio de concepción: de pedagogía a ciencias de la educación.

Puntualicemos algunos aspectos más para la total comprensión de este asunto. A las ideologías humanistas aparecidas en el siglo XX se añade el triunfo de la razón experimental y la rigurosidad de las ciencias naturales, que es trasladada a las ciencias sociales. En este sentido, para que la pedagogía forme al hombre con rigurosidad científica, tendría que recurrir a todas las disciplinas a fin de educarlo de la manera integral y total. Según Mialaret, pueden citarse cerca de 17 ciencias de la educación.

De esta suerte el pedagogo se convirtió en el profesional de la educación encargado de estudiar los procesos educativos. Esta tendencia se concretó en los currículos denominados ciencias de la educación, creados en la década de los 70’. La diferencia entre los nombres de las licenciaturas de pedagogía y ciencias de la educación no es caprichosa: refleja dos proyectos disciplinares, dos enfoques epistemológicos y, en última instancia, dos ideas con respecto a la índole del objeto de estudio. Así mismo, ambas posiciones parten de dos tradiciones científicas y académicas distintas: la francesa, que sostiene la necesidad de defender la multidisciplinariedad con respecto del objeto de la educación, y la tradición alemana que sostiene, por su parte, la unidad disciplinaria. 

Unidad   Xi
EL CIENTISTA DE LA EDUCACIÓN
El cientista de la educación y su formación profesional, su perfil sus características y el mundo laboral 

OBJETIVO

Identificar las características personales y profesionales del Cientista de la educación, y su misión en la sociedad. 
COMPETENCIA

Identifica las características personales y profesionales del Cientista de la educación, y su misión en la sociedad. 
11. EL CIENTISTA DE LA EDUCACIÓN
11.1.
El Cientista de la Educación y su Formación 

La Reforma Educativa implementa en Bolivia, cuyo desarrollo formará todavía varios años, es un ejemplo caro de los requerimientos actuales de licenciados en Ciencias de la Educación ya que sea en las dependencias gubernamentales lo en aquello planteles educativos interesados en mantenerse vigentes, en crecer y servir al país propicien con la formación de personas que puedan competir con facilidad en el mercado laboral al que llegarán profesional es extranjeros bien capacitados. El licenciado en Ciencias de la Educación es aquel profesional que puede desarrollarse en todo nivel donde existan procesos educativos; y esto inicia en las instituciones dedicadas a la educación e incluye a cualquier organización y empresa.

Juega un importantísimo papel los conocimientos de las ciencias que le sirven de fundamento: la pedagogía implica las categorías y leyes de la didáctica y utiliza los factores educativos externos al proceso docente, la Psicología referente a las teorías del aprendizaje. La sociología y la antropología que posibilita comprender las relaciones del individuo hacia el estado, las relaciones de producción, el mercado de trabajo, la familia, etc. La administración y planeación tratan los problemas de planificación y organización (así como las ciencias específicas que conforman el contenido e la enseñanza). En la medida en que estas ciencias se han desarrollado el resultado del proceso docente educativo resulta más preciado.

El trabajo curricular se manifiesta en distintos niveles de generalidad y concreción y puede abarcar desde el diseño de un sistema de educación pasando por el diseño de los distintos subsistemas, hasta el diseño de programas y planes de estudio, así como todo el trabajo que deriva de este último y que contempla el diseño de disciplinas, asignaturas, temas y hasta el diseño de las tareas docentes como elemento estructural más sencillo de todo proceso de aprendizaje y del cual se compone cualquier actividad docente.

Otro elemento central de la Licenciatura en Ciencias de la Educación es la educación en valores. Estos “sirven” para guier las conductas de las personas, son el fundamento por el cual hacemos o dejamos de hacer una cosa en un determiando momento. Los centros educativos tenemos planteado un triple frente en relación a la educación en valores. Considerando a cada uno de nuestros alumnos y alumnas, podemos tratar de incorporar procesos de enseñanza y aprendizaje relativos a los valores morales de la conciencia personal del juicio, del razonamiento moral de cada cual con el fin de que modele un estilo de vida ético personal.

Si consideramos al individuo dentro de la sociedad en la que vive y en su relación con ella, aparece el ámbito de los valores cívicos y la posibilidad de promover una educación de la conciencia colectiva respecto a los principios constitucionales, para los hábitos democráticos o para la convivencia pacífica. Si consideramos al centro educativo, veremos que aquellos valores personales y sociales modelan y son modelados por los valores internos propios de cada institución educativa.

11.2.
Perfil del cientista en educación

El Licenciado en Ciencias de la Educación egresado de la Universidad Salesiana de Bolivia tiene los conocimientos y habilidades para:

· Identificar e interpretar las características fundamentales del sistema educativo boliviano.

· Distinguir los elementos biológicos y psicológicos que intervienen en la acción educativa.

· Reconocer y valorar los factores sociales que condicionan la educación

· Detectar y solucionar problemas educativos, desarrollando, promoviendo e innovando prácticas en la educación.

· Diseñar, implementar, organizar  y evaluar planes y proyectos educativos que incorporen los métodos y medios más idóneos para favorecer el proceso educativo.

· Aprovechar los recursos de cada persona u organización, a favor del desarrollo educativo que se requiera

· Utilizar la herramienta de la investigación para no conformarse con los conocimientos actuales en materia de educación y proponer innovaciones.

· Fundamentar su práctica profesional en la educación con un amplio conocimiento de la situación real.

CAMPOS DE ACCIÓN PROFESIONAL (Ejemplo)

El Licenciado en Ciencias de la Educación se desempeña en:

· Instituciones educativas: Administración, asesoría y evaluación, investigación, dirección, creación de instituciones educativas y programas de ecuación especial.

· Empresas: Diseño e implementación de programas de capacitación, programas educativos para adultos y asesoría.

· Centros de servicio para la comunidad: investigación, desarrollo comunitario, diseño de programas educativos y elaboración de diagnósticos.

· Instituciones de educación especial: investigación, programas de rehabilitación, elaboración de diagnósticos para programas educativos, así como asesoría y orientación en educación especial.

11.3.
La Educación en el mundo de Hoy



Rol – Desafíos - Logros

¿Nos encaminamos hacia una cultura de la innovación?

Si la transmisión y difusión de los conocimientos cobran tanta importancia en las nacientes sociedades del conocimiento, esto se debe a que no sólo se está acelerando la producción de nuevos conocimientos, sino que además el conjunto de la sociedad se interesa cada vez más por ellos. Nunca ha sido tan corto el intervalo entre el descubrimiento de una nueva idea y su integración en los planes de estudios de la enseñanza secundaria. 
Esto puede provocar a veces algunos problemas –sobre todo cuando las modalidades de integración no se someten a pruebas suficientes–, pero también da lugar a la aparición de una auténtica cultura de la innovación que va mucho más allá de la noción de innovación técnica en la economía global del conocimiento y que parece haber adquirido la categoría de nuevo valor, tal como lo atestigua su difusión en múltiples ámbitos (educativo, político, mediático y cultural).

Los conocimientos, las técnicas y las instituciones corren cada vez más el riesgo de que se los tache de obsoletos. Actualmente la propia cultura se construye basándose más en el modelo de la creatividad y la renovación que en el modelo de la permanencia y la reproducción. La generalización del aprendizaje en todos los niveles de la sociedad tendría que ser la contrapartida lógica de la inestabilidad permanente creada por la cultura de la innovación. Sin embargo, lo que importa es saber cómo una cultura de esas características puede conjugarse con la transmisión y con un auténtico proyecto económico, social y político.

En otras palabras, resulta esencial determinar en qué medida la búsqueda constante de la novedad puede sentar bases duraderas y tener en cuenta las perspectivas a largo plazo, sin desecharlas en beneficio de la rentabilidad y la moda a corto plazo. Las sociedades del aprendizaje tienen que afrontar forzosamente en el siglo XXI un desafío de envergadura: armonizar la cultura de la innovación con una visión a largo plazo.

La disponibilidad de los conocimientos

La diversidad de las modalidades de acceso al conocimiento constituye, como se ha visto, una de las características más importantes de las sociedades del aprendizaje. Esta diversidad guarda relación con el fin de dos monopolios: el de la institución escolar y el del libro. Es cierto que las instituciones escolares siguen desempeñando todavía un papel esencial y que los libros –y en general todo lo impreso– no están en vías de desaparecer.

Por otra parte, las innovaciones tecnológicas ofrecen a los profesionales del sector de la edición nuevas posibilidades de desarrollo gracias a la impresión de tiradas a la medida y la considerable reducción de los problemas de almacenamiento, mientras que Internet les brinda un espacio virtualmente ilimitado para promover, vender y negociar derechos. Sin embargo, la revolución digital, al transformar nuestra relación con el conocimiento, acelera sensiblemente la erosión de estos dos monopolios. Cabe preguntarse de qué manera el libro, que fue durante tanto tiempo el instrumento emblemático de la circulación del conocimiento, va a evolucionar con los nuevos soportes. También debemos preguntarnos acerca de las transformaciones que introducirán esos soportes en el texto mismo y en la lectura. ¿Qué lugar ocuparán las bibliotecas en las sociedades del conocimiento cuya misión es multiplicar y mejorar los entornos de aprendizaje? ¿Cómo se adaptarán a la configuración en redes? Todas estas preguntas no son anodinas, porque detrás de ellas se perfila una amplia serie de posibilidades para el aprendizaje a lo largo de toda la vida.

La educación para todos a lo largo de toda la vida

Aprendizaje continuo

La idea de una formación recurrente surgió primero a raíz de la implantación de la educación de adultos y de la que antaño se llamaba “educación popular”.

En un principio, la formación de adultos se concebía como una opción individual que ofrecía la oportunidad para un ascenso social o un reciclaje profesional, pero a partir de los años setenta la educación a lo largo de toda la vida empezó a enmarcarse en una visión más amplia del itinerario educativo. Esta noción de educación a lo largo de toda la vida inspiró las reflexiones contenidas en el Informe Faure. Parte del postulado de que la formación inicial es incompleta y constituye la base de un “saber aprender” que debe reactivarse de manera continua. En este sentido, la educación para todos a lo largo de toda la vida constituye una de las formas fundamentales de la construcción de la persona. Al principio, la educación de adultos respondía a preocupaciones características de las sociedades industrializadas y no parecía muy pertinente para los países donde las necesidades básicas en materia de educación distaban mucho de estar cubiertas. Sin embargo, el potencial de emancipación de una educación que no se limita a la formación inicial corresponde perfectamente a las aspiraciones de los países en desarrollo.

Hoy en día, la educación a lo largo de toda la vida debe concebirse como una de las condiciones del desarrollo, entendido como capacidad de adaptación y autonomía y como medio para garantizar el aprovechamiento compartido de los conocimientos y la circulación de éstos a escala mundial. 

La educación a lo largo de toda la vida puede ofrecer una respuesta a la creciente inestabilidad del empleo y de las profesiones que prevén la mayoría de los especialistas en prospectiva. Muchas personas tendrán que cambiar varias veces de profesión en su vida y la educación no podrá contentarse con ofrecerles una especialización, sino que tendrá que desarrollar su capacidad individual para cambiar de especialidad y afrontar las mutaciones económicas y sociales. Los problemas del mercado de trabajo han tenido como consecuencia una focalización, a veces demasiado exclusiva, en los aspectos económicos y profesionales de la educación a lo largo de toda la vida, dejando a menudo en segundo plano la dimensión del desarrollo personal por considerar que éste no constituye un elemento esencial, sino un aspecto complementario. No obstante, la educación para todos a lo largo de toda la vida trasciende ampliamente el tiempo dedicado a la actividad profesional y se extiende antes, durante y después de la vida activa de las personas. 
Aprender a lo largo de toda la vida es un enfoque que, en teoría, debería cobrar todo su significado a tres niveles íntimamente ligados entre sí, aunque las prioridades puedan variar según las personas y las etapas de la vida. Esos niveles son: el desarrollo personal y cultural, que es el que da sentido a la existencia de cada individuo; el desarrollo social, que se refiere al lugar ocupado en una comunidad, la ciudadanía, la participación política y la sociabilidad; y el desarrollo profesional, que guarda relación con el empleo no precario y de calidad, el vínculo con la producción, la satisfacción profesional y el bienestar material.

La educación a lo largo de toda la vida supone una transformación, una redistribución y una nueva armonización del tiempo individual y el tiempo social. 

En el ciclo de la vida se pueden determinar varios tiempos de educación y formación. El primero es el de la educación preescolar, que sirve de iniciación eficaz a la escolarización ulterior y mejora las condiciones de vida de los niños pequeños más vulnerables en el plano social. El segundo corresponde a la educación escolar básica, por regla general obligatoria. El tercero es el de la educación y formación posteriores a la escolaridad obligatoria, que generalmente se imparten en la enseñanza superior. El cuarto corresponde a la “formación permanente” que va más allá del sistema educativo inicial. Las posibilidades de acceso a esta formación continua son muy variables en función de los países y regiones. 
Por regla general, todavía nos hallamos muy lejos de una formación a lo largo de toda la vida. En efecto, las políticas públicas minimizan a veces la importancia de este cuarto tiempo, dejando en manos de las empresas la formación de sus asalariados si lo estiman necesario, o dejando al sector privado el vasto sector de la formación permanente. Por último, cabe señalar la existencia

de un quinto tiempo de aprendizaje sobre el que pesan menos imperativos. Este tiempo trasciende la vida profesional y se caracteriza por la libertad que el individuo tiene para dedicarse de lleno a sus aficiones y actividades sociales, sin tener en cuenta las exigencias laborales.

Optar por la educación para todos a lo largo de toda la vida supondría que todos esos tiempos fuesen objeto de igual atención por parte de los encargados de la adopción de decisiones en la sociedad. Ahora bien, en la práctica, se dista mucho de ello. Esto se debe a que el segundo tiempo es el que acapara la atención de las políticas públicas. Los adultos tienen un acceso muy desigual a la educación para todos a lo largo de toda la vida porque son pocos los países que promueven activamente las oportunidades para volver a la escuela o a la universidad. Por otra parte, los imperativos del mercado de trabajo oponen también una serie de resistencias estructurales. 
Por una parte, los costos individuales y sociales de la formación a lo largo de toda la vida aumentan a medida que crece el compromiso de los individuos con sus actividades profesionales, y por otra parte se suele considerar a menudo que los rendimientos esperados disminuyen a priori con la edad. De ahí que un cálculo económico simple abone en favor de una concentración máxima de la inversión en los más jóvenes. Una opción de este tipo se efectúa en detrimento de la educación y la formación continua, tanto más cuanto que todos los indicadores muestran que el acceso a ésta guarda una estrecha relación con el nivel de educación inicial, que incrementa a la vez el deseo de formarse y las posibilidades de éxito. 

Nos encontramos así con un círculo a la vez “virtuoso” (es menos costosa en apariencia una inversión temprana en la educación y formación) y “vicioso”, ya que refuerza el peso de la predestinación resultante de la educación inicial, hace más difícil los reciclajes ulteriores y margina a vastos sectores de la población que no se han beneficiado del incremento de la escolaridad inicial. Ahora bien, teniendo en cuenta que en un número cada vez mayor de sociedades, especialmente en los países industrializados, se va hacia un retraso de la edad de jubilación, cabe preguntarse cómo la educación y la formación a lo largo de toda la vida podrían seguir estando reservadas en el futuro a las personas más formadas y más jóvenes.

Enriquecer la educación: reforma de las instituciones, formación de los docentes y educación de calidad

Educación y calidad

La universalización de la escolarización y la oferta pertinente de educación no bastan de por sí para garantizar la eficacia y el éxito, ya que éstos dependen también de la calidad (véase recuadro 4.5). Algunos factores de la calidad de la educación se han podido determinar desde hace mucho tiempo y guardan una estrecha relación con el gasto en educación, especialmente el público.14 Esos factores son: el número de alumnos por docente, la formación del profesorado, la calidad de las infraestructuras, el material puesto a disposición de alumnos y docentes, etc. Incluso en los países más ricos que han logrado en principio universalizar la escolarización, se estima que puede alcanzar un 25% la proporción de habitantes que no cuentan con las competencias y aptitudes necesarias para participar plenamente en la vida social y laboral. 

Este problema es un síntoma de la gran quiebra de los sistemas e instituciones existentes, de la que ya hemos mencionado algunos aspectos en lo que atañe a la educación básica. Hay que tratar de averiguar las causas de esta crisis. Muchos echan la culpa a la inercia de los sistemas educativos ante los cambios sociales y tecnológicos esenciales que se están produciendo.

La enseñanza estaría rezagada debido a la gran divergencia entre el crecimiento considerable de la demanda de educación y los rendimientos cada vez menores de los sistemas clásicos de transmisión del conocimiento. Algunos expertos estiman que hay un desfase entre el escaso número de soportes (esencialmente libros), en los que se sigue basando masivamente la enseñanza clásica, por un lado, y la diversidad de la oferta mediática vinculada a los adelantos de las tecnologías de la información y la comunicación (cine, radio e Internet), por otro lado. Esta disimetría tiende a acentuar un cierto rezago de los centros docentes con respecto al mundo real y también propende a agudizar las contradicciones entre el contenido de la enseñanza impartido
De todo esto se deriva un gran escepticismo, una desmotivación generalizada y una “crisis de la razón”, que ya no acierta a saber cuáles son sus fines y motivaciones.

Las esperanzas suscitadas por las tecnologías de la información digital pierden consistencia mientras no se consiga integrarlas de verdad en los planes de estudios y la pedagogía. A este respecto, cabe decir que la utilización de las nuevas tecnologías debe integrarse en una estrategia más amplia y no limitarse al ámbito que se les suele asignar en general con resultados un tanto mediocres. Además, pese a los importantes progresos de la investigación pedagógica, las instituciones docentes corren el riesgo de echar en saco roto los beneficios

de ésta por falta de reacción ante las distorsiones entre los objetivos proclamados y las realidades sociales con que tropiezan. Los trabajos de investigación efectuados en los últimos decenios han hecho hincapié en los nuevos enfoques de la pedagogía, que ahora está centrada en el educando. Estos nuevos enfoques sustituyen al modelo clásico en el cual se considera a menudo al educando como un receptor pasivo de conocimientos a cuya elaboración no ha contribuido. 

Sin embargo, la adquisición del conocimiento por parte de un educando no es una mera recepción, sino una auténtica elaboración del conocimiento que se inserta en una red de relaciones mutuas con los demás (docentes, compañeros, familia, sociedad, etc.).

Desde este punto de vista, la situación del aprendizaje hace del docente un guía y un acompañante del acto de aprender, en vez de una autoridad que impone un saber ya codificado que el educando debe asimilar obligatoriamente.

Las nuevas tecnologías pueden desempeñar un papel importante a este respecto, a condición de que no sirvan exclusivamente para transponer al ámbito mediático las interacciones y prácticas tradicionales de la clase. Una de las perspectivas más prometedoras es la combinación del soporte tecnológico con el modelo de solución de problemas, que permite pasar de una enseñanza consistente en respuestas estándar a otra expresada en forma de problemas y búsqueda de soluciones. 
Se trata de proponer a los alumnos situaciones didácticas en las que se debe superar un obstáculo y cuya solución conjuga la experimentación con los conocimientos teóricos. El objetivo principal de estos nuevos métodos es estimular la imaginación y la motivación. Este principio constituye una fuente de inspiración prometedora para la concepción y realización de instrumentos informáticos pedagógicos, tanto en el contexto escolar como en las instituciones extraescolares que poseen una dimensión didáctica.

La visión prospectiva más estimulante para la educación del futuro es la constitución de nuevas humanidades con una triple finalidad: ir ocupando el terreno paulatinamente desertado por tradiciones letradas ya obsoletas, remediar la fractura entre conocimientos científicos y ciencias humanas, y facilitar una aprehensión sinóptica de los conocimientos actuales. Estas nuevas humanidades acompañarían el advenimiento del pensamiento complejo deseado por Edgar Morin, que lo asocia a la “necesidad de promover un conocimiento susceptible de captar los problemas globales y fundamentales para insertar en éstos los conocimientos parciales y locales”.16 
Para que una disciplina no sea una acumulación de datos y un saber muerto, es esencial que el educando sepa cómo funcionan los centros del saber de los que emanan los conocimientos que ha de asimilar. ¿Cómo trabajan los científicos? ¿Cuáles son sus motivaciones? ¿Qué se hace en un laboratorio? ¿Por qué se escriben obras literarias? ¿Qué buscan las ciencias humanas? Estos son los interrogantes fundamentales que a menudo se dejan de lado en la enseñanza actual y que podrían ser apasionantes para los alumnos si se estableciese una mayor interacción con los medios profesionales interesados.

La amplitud de la problemática educativa presupone la existencia de un personal docente formado y al corriente de las innovaciones tecnológicas, científicas y epistemológicas relacionadas con cada disciplina y con los procesos educativos propiamente dichos. La formación de los docentes debe, por consiguiente, trascender la adquisición de una competencia disciplinaria. Tienen que formar parte de ella tanto el aprendizaje de las nuevas tecnologías como una reflexión sobre los medios para lograr la motivación y dedicación de los alumnos.

Lo que tienen que adquirir los docentes no es tanto una competencia técnica como una capacidad para escoger, entre una oferta cada vez más abundante, los programas didácticos, informáticos y educativos más pertinentes. Esto es especialmente evidente en el caso de los países del Norte. Por lo que respecta a los países del Sur, se debe dar prioridad a la adquisición de pedagogías menos rígidas y centradas en los educandos. Por otra parte, el personal docente representa un público importante de la formación a distancia mediante las nuevas tecnologías. 
Conocedores del manejo y las técnicas de transmisión de los conocimientos teóricos y prácticos, los docentes pueden sacar un gran provecho de los media. Por último, la realización del objetivo de la igualdad entre los sexos en la educación supone una mayor sensibilización de los docentes a los estereotipos relacionados con la variable sociocultural del sexo. Esto es tanto más importante cuanto que la dedicación de los alumnos a una determinada disciplina –independientemente de sus capacidades o conocimientos prácticos – guarda a menudo relación con su identidad personal, incluida la dimensión sexuada.

En el contexto de la formación a lo largo de toda la vida, la función docente puede estar llamada a revestir la forma de tutoría, comprendida la ejercida a distancia. La función del cuerpo docente –como comunidad profesional que comparte los resultados de una experiencia y una práctica y está presente físicamente ante los educandos  sigue siendo indispensable en la educación básica. Ahora bien, en la enseñanza primaria se corre el riesgo de carecer de maestros, tanto en los países industrializados –por razones económicas y demográficas – como en los países en desarrollo debido a las necesidades derivadas del crecimiento de la población, los problemas presupuestarios y la insuficiencia de medios de formación.

En el África Subsahariana, este problema se agrava con los estragos del sida.18 La explotación de las nuevas tecnologías no permitirá economizar tanto personal como se había imaginado.19 Sin embargo, hoy en día, la enseñanza está experimentando el mismo fenómeno paradójico que se produce en otros ámbitos: se reconoce la utilidad social fundamental de sus protagonistas, aunque en la práctica sean víctimas de una neta desvalorización social20 (es el caso también en algunos sectores de la investigación).21 La profesión docente atrae cada vez menos a los jóvenes recién graduados porque no es objeto de suficiente respeto social ni se remunera convenientemente. El único modo de invertir esa tendencia es mejorar concretamente el reconocimiento social del profesorado, así como sus condiciones de trabajo y salarios, de conformidad con las disposiciones ya mencionadas del Pacto Internacional de Derechos Económicos, Sociales y Culturales (véase el recuadro 4.1 sobre el derecho a la educación). 
En China, por ejemplo, para subsanar la falta de docentes calificados en las zonas rurales se han aumentado los emolumentos de los maestros, que actualmente son incluso superiores a los de algunos funcionarios locales. También sería necesario evitar la ruptura con la labor de investigación que se suele producir casi siempre cuando los docentes ejercen fuera del contexto universitario.22 Las personas y las instituciones sacarían un provecho considerable del establecimiento de puentes de transición entre la enseñanza primaria y secundaria por una parte, y la enseñanza superior, por otra parte, como se hizo durante mucho tiempo en algunos países.

En conclusión, nos contentaremos con decir que la perspectiva de las sociedades del conocimiento será fecunda si se renuncia a la idea de una educación “lista para ser impartida” en cualquier contexto educativo. 

A este respecto, debería fomentarse la enseñanza de las lenguas desde la enseñanza primaria mediante programas de iniciación a los idiomas, así como el aprendizaje de dos lenguas extranjeras por lo menos desde los primeros años de la enseñanza, lo cual permitiría fomentar el conocimiento del Otro y de las demás culturas. Por otra parte, los programas de innovación se tienen que considerar fuentes de renovación y no bancos de datos estándar de los que se pueden extraer elementos “listos para su uso”, ya se trate de materiales pedagógicos, enfoques o conceptos.

importantes, es mucho más difícil vaticinar el uso que los individuos harán de esos instrumentos y el impacto que ese uso tendrá en la dinámica de la ciencia y la tecnología.

Las pistas expuestas aquí –fruto del acopio de información y de la intuición– dan prioridad a algunas disciplinas (informática, biología y nanotecnologías) que están progresando gracias a una considerable integración transdisciplinaria, lo cual constituye uno de los rasgos característicos de las sociedades del conocimiento.

Como las tecnologías de la información han desempeñado un papel decisivo en el desarrollo de las sociedades del conocimiento, se puede emitir la hipótesis de que su rico potencial innovador seguirá siendo una fuente de transformaciones importantes.

Es bien sabido desde ahora que será necesario llevar mucho más lejos la investigación en informática, aunque sólo sea para abordar fenómenos tan importantes para la gobernanza mundial como el cambio climático o la evolución de los mercados financieros.

Estos objetos, denominados “sistemas adaptativos complejos”, exigen inmensas capacidades de cálculo porque comprenden una multiplicidad de variables que es necesario estudiar globalmente. ¿Cómo serán las calculadoras del mañana? Si la “ley de Moore” formulada en 1965 sigue verificándose, es muy probable que la potencia de las máquinas irá en aumento y su tamaño en disminución. Sin embargo, esta dirección del desarrollo informático no es probablemente la única que cabe contemplar, ni tampoco la más eficaz o sostenible desde el punto de vista económico, ya que es costosa y obliga a una renovación constante del parque informático.

Estos límites económicos se acentúan con la necesidad –desde un punto de vista prospectivo– de preparar cuanto antes la lucha contra la “e-contaminación”.

Generada por el material electrónico –desde la pantalla de televisión hasta el teléfono móvil–, este tipo de contaminación debe tomarse muy en serio. El costo ecológico de un ordenador guarda relación en primer lugar con su construcción, que exige diez veces su peso en combustible, mientras que la fabricación de un coche sólo requiere dos veces su peso.

Se estima que entre 2000 y 2007 en los vertederos públicos de los Estados Unidos habrá que recuperar unos 500 millones de ordenadores “obsoletos”,25 que no son nada fáciles de reciclar. Estas cifras, ya de por sí alarmantes, lo son todavía más si se tiene en cuenta la previsible extensión de la infraestructura electrónica a la mayor parte del planeta.
¿Las sociedades del conocimiento van a verse confrontadas a nuevas y difíciles opciones entre desarrollo y protección del medio ambiente? No tiene por qué ser así forzosamente. En efecto, algunas innovaciones permiten prever soluciones a este dilema. Por ejemplo, una de las modalidades más recientes para mejorar sensiblemente la velocidad de cálculo consiste en crear “granjas de cálculo”. La “granja de cálculo” o “tecnología de retícula” (grid computing) consiste en repartir una tarea informática entre varios ordenadores individuales organizados o no en una red a distancia. La red grid.org26 centraliza la potencia de 2,5 millones de máquinas, con lo que se aceleran considerablemente los cálculos necesarios para la investigación sobre el cáncer, por ejemplo, sin necesidad de comprar calculadoras onerosas. 
La “granja de cálculo” es una innovación que podría tener consecuencias importantes porque permite recuperar la potencia no utilizada por todo ordenador conectado con Internet (el usuario medio utiliza solamente

el 10% de las capacidades de su máquina) para incrementar la eficacia de la investigación científica.

Se puede intuir hasta qué punto esas estructuras de distribución de tareas podrían contribuir a reducir la brecha científica y limitar al mismo tiempo los excesos de la “e–contaminación”. La creación de una estructura pública de este tipo permitiría, por ejemplo, otorgar tiempos de cálculo a laboratorios situados en países en desarrollo que no disponen de medios financieros para comprar supercalculadoras. La “granja de cálculo” está llamada a desempeñar un papel fundamental en la construcción de las sociedades del saber:27 en el plano técnico, ofrece la posibilidad de disponer de una mayor potencia de cálculo; en el plano de la comunicación, permite optimizar las redes ya existentes; y en el plano científico, puede contribuir a la expansión de los “colaboratorios”.
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V.-
GLOSARIO

 Análisis: distinción y separación de las partes de un todo para llegar a conocer sus principios y elementos. 

  Analogía: (filosofía), relación de semejanza o parecido entre dos o más entidades.

  Concepto: idea que concibe o que conforma el entendimiento.

  Deducción: método por el cual se procede lógicamente de lo universal a lo particular.

  Empírico: relativo de la experiencia o fundado en ella que se otorga valor a la experiencia, como principio del conocimiento. 

  Epistemología: rama de la filosofía que trata de los problemas filosóficos que rodean la denominada teoría del conocimiento. Se ocupa de la definición del saber y de los conceptos relacionados, de las fuentes, de los criterios, de los tipos de conocimiento posible y del grado con el que cada uno resulta cierto; así como de la relación exacta entre el que conoce y el objeto conocido.

  Estructura: (filosofía) sistema de relaciones y transformaciones con leyes propias y autorreguladas.

  Fáctico: basado en un hecho o limitado a ellos, en oposición a teórico o imaginario. 

  Idea: concepto, opinión o juicio formado de algo o alguien. Imagen o representación

  Inducción: en el campo de la lógica, proceso en que se razona desde lo particular hasta lo general, al contrario que con la deducción.

  Investigación: la que tiene por fin ampliar el conocimiento científico, sin perseguir, en principio, ninguna aplicación teórica.

  Método: Procedimiento seguido para hallar la verdad y enseñarla, hacer algo con orden .

  Modelo: esquema teórico, generalmente en forma matemática, de un sistema o de una realidad compleja, que se elabora para facilitar su comprensión y el estudio de su comportamiento.

  Organización: asociación de personas regulada por un conjunto de normas en función de determinados fines.

  Paradigma: caso o ejemplo que sirve de modelo para la creación de cosas, conceptos o conductas. 

  Razonamiento: Es un encadenamiento de preopciones, y como tal no es ni verdadero ni falso sino correcto o incorrecto. La corrección no depende de la verdad o falsedad del contenido sino de la forma del razonamiento.

  Síntesis: composición de un todo por la reunión de sus partes.

  Sistema: conjunto de partes coordinadas y en interacción para alcanzar un objetivo.

  Sistema: Conjunto de reglas o principios sobre una materia enlazados entre si.

  Teoría: conocimiento especulativo considerado con independencia de toda aplicación.

  Término: elemento con que se establece una relación. Termino comparativo.
  Verdad: la adecuada relación entre la realidad y el pensamiento. La teoría de la coherencia sostiene que la verdad de un principio depende de que sea consistente con todo un conjunto de principios que integran en su totalidad una explicación uniforme de la calidad.

  Verificación: (filosofía) acción o procedimiento para comprobar si un enunciado acerca de una cosa o realidad es verdadero o falso. La verificación supone confrontar con los hechos la verdad de una hipótesis, una proposición o un argumento.

ANEXOS
LA EDUCACIÓN EN BOLIVIA

Al igual que en la anterior unidad, presentaremos algunos documentos elaborados por personas e instituciones a fin de que el criterio analítico y crítico de cada estudiante pueda llegar a un conclusión personal.

Lykke Andersen  (La Prensa, 03.11.2002)
La medición de la calidad de la educación en Bolivia mediante el Sistema de Medición y Evaluación de la Calidad de la Educación (SIMECAL) se inició el año 1997, año en el que las pruebas mostraron que sólo el 33% de los estudiantes de tercer grado de primaria poseían un rendimiento satisfactorio. Aun más alarmante fue el resultado del sexto grado ya que apenas el 16% de los estudiantes logró esta calificación. Bolivia también ha participado en pruebas internacionales de aptitud académica a través del Laboratorio Latinoamericano para la Evaluación de la Calidad de Educación. Los resultados internacionales muestran que el desempeño educativo en Latinoamérica es en general muy bajo y que los estudiantes bolivianos se encuentran entre los menos capacitados de la región.

El mismo estudio internacional muestra también que, generalmente, los estudiantes de los colegios privados son mejores que los estudiantes de los colegios fiscales; sin embargo, Cuba es un excepción notable ya que posee un sistema de educación pública excelente. Los estudiantes cubanos respondieron correctamente al 88% de las preguntas de lenguaje y matemáticas, los estudiantes de Argentina, los cuales ocuparon el segundo lugar, respondieron correctamente sólo el 67%, mientras que los estudiantes bolivianos sólo lo hicieron con el 59%.

En nuestro país la diferencia de la calidad educativa entre colegios fiscales y privados es una de las más amplias en toda América Latina. Este hecho tiene graves implicaciones para la gente pobre que no puede pagar colegios privados. Sus hijos tendrán una educación de baja calidad, lo que puede originar desincentivos a la asistencia escolar. De esta manera, con menor cantidad y calidad de educación, la desventaja en el mercado laboral se duplica. Esto significa que el sistema de educación en Bolivia tiende a perpetuar la pobreza, aumentando la desigualdad en lugar de disminuirla.

Un ejemplo palpable de esta situación es la discriminación salarial contra los indígenas. Los bajos niveles de ingreso que perciben se pueden explicar casi en su totalidad por la baja calidad y cantidad de educación que reciben, es decir que gran parte de la discriminación de carácter étnico se da en el sistema educativo y no así en el mercado laboral. Para que el sistema educativo pueda funcionar como un mecanismo de reducción de la desigualdad y la pobreza, es necesario que todos los niños tengan acceso a educación gratuita y de buena calidad. Cuba es un ejemplo de este hecho, a pesar de sus recursos escasos ha conseguido niveles educativos que se sitúan muy por encima de los de América Latina y El Caribe e inclusive de Estados Unidos.  

La Reforma Educativa en Bolivia comenzó a mediados de la década de los noventa, no obstante ésta adolece de falta de aceptación y apoyo por parte de los maestros. Dado que ellos constituyen el componente más importante en el ámbito educativo, se debe garantizar su plena y absoluta incorporación y dedicación en el proceso de reforma mediante mecanismos que aseguren su colaboración e incrementen sus capacidades.

Si bien una de las Metas de Desarrollo del Milenio, establecidas por las Naciones Unidas, tiene como objetivo la educación primaria completa y universal, ésta no es una meta suficientemente ambiciosa para Bolivia. Estimaciones del Instituto de Investigaciones Socio-Económicas (IISEC) muestran que los retornos de la educación a nivel primario son muy bajos (inclusive cero o negativos), mientras que los retornos de la educación técnica y universitaria son altos. Consecuentemente, la educación primaria no tendrá efectos positivos sobre los ingresos de las personas si éstas no continúan estudiando a un nivel secundario o universitario.

Por otra parte, los gestores de política pública deben comprender la importancia que tiene la educación pre-escolar sobre el desempeño futuro de los alumnos. Estudios empíricos muestran que existe un vínculo positivo entre la edad a la que comienza a estudiar el educando y la probabilidad de deserción prematura en la escuela. En Bolivia alrededor del 60% de los niños ingresan a primaria sin educación inicial anterior, este hecho puede tener implicaciones importantes sobre su preparación y disposición para estudiar.

El problema de una baja calidad de educación es que un sistema de educación pública deficiente no cumple sus dos funciones principales: ser un mecanismo de redistribución y ser fundamento para el desarrollo económico.

* Lykke Andersen es Economista Jefe en el IISEC-UCB.

DIME CUÁNTO SABES Y TE DIRÉ QUIEN ERES….

No es cuento chino: la inversión que garantiza el desarrollo de un pueblo es la educación. Pero, esa educación, aquella que enriquece a los seres humanos y se convierte en oportunidades equitativas para la gente, no consiste tan sólo en construir escuelas y regalar pizarrones. Tampoco se trata únicamente de reducir el analfabetismo, si una gran mayoría sigue sufriendo el analfabetismo funcional. La educación debería constituirse en el mejor instrumento para superar las desigualdades, pero la falta de coherencia y claridad de objetivos para enfocar los procesos educativos puede hacer de ellos un proceso fallido.

¿Qué provoca esta triste realidad de la educación en Bolivia? Está claro que la educación boliviana funciona en base a modelos definidos por dos actores fundamentales: los maestros (el Magisterio) y las autoridades educativas (Ministerio de Educación) y es evidente también que hasta hoy, esta relación no ha funcionado ni redundado en una educación que contribuya a la superación de la sociedad boliviana. 

En el espacio municipal, debido fundamentalmente a la cercanía con los problemas de la gente, se percibe que hay interés y compromiso por cambiar este modelo, aunque el andamiaje cerrado del manejo educativo hace difícil avanzar. En 13 años de Participación Popular, la población y los gobiernos municipales han aprendido a hacerse cargo de la infraestructura escolar, pero también se han dado cuenta de que  ésta no es suficiente.

La coordinación y la alianza entre autoridades municipales y padres de familia ha permitido, por ejemplo, controlar la asistencia de los maestros a los centros educativos en las áreas rurales, mejorando su rendimiento. El transporte escolar municipal ha sido otra respuesta interesante que facilita el acceso a la escuela para niños que viven en poblaciones alejadas y dispersas. De la misma manera, los internados escolares, que se construyen con presupuesto municipal, son importantes para mejorar las condiciones de la educación, sobre todo de los jóvenes —que estaban obligados a emigrar a las ciudades para seguir la educación secundaria—. El desayuno escolar es otra tarea municipal acertada: es un incentivo poderoso para asistir a la escuela en las zonas más pobres, permite aumentar la escolaridad y disminuir la desnutrición.

A estas alturas hay muchos otros ejemplos.  El desafío es hacer de ellos prácticas comunes en todo contexto y aprovechar al máximo el potencial del municipio para conducir un proceso educativo de calidad y equidad, convirtiéndolo en un espacio de oportunidades. 

Parte de este desafío exige que los gobiernos municipales sensibilicen a la población y la incentiven para asumir la educación como tarea prioritaria. 

Concienciar a la población para que se erradique la discriminación de las niñas en el acceso a la escuela e involucrar a los jóvenes en el desarrollo de una visión productiva capaz de frenar la tendencia a migrar, son también tareas pendientes impostergables.

Estas experiencias deben ser punto de partida para un debate amplio sobre cómo reconducir la educación en el país, para que ésta deje de ser un diálogo exclusivo entre maestros y autoridades del ministerio. La ciudadanía reclama su participación en los procesos educativos, ya no desde un rol meramente pasivo sino poniendo en práctica aquel enunciado de que la educación es la principal función del Estado. Así no sólo se verán los frutos de una mejor educación para los niños y jóvenes; se podrá dignificar el oficio del maestro, tan venido a menos por las limitaciones y el rezago del sistema educativo, y sin embargo, tan esencial para la sociedad.
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Resumen:

Mientras Bolivia se encuentra cerca de alcanzar la meta del milenio en lo que se refiere a educación básica universal, la calidad de la educación que reciben los niños en las escuelas públicas es muy baja.

Este hecho es delicado en relación a los factores que más nos preocupan: crecimiento económico, competitividad, pobreza, desigualdad, y movilidad social.

Las simulaciones realizadas con un modelo de equilibrio general para Bolivia muestran que un mejoramiento de la educación básica beneficiaría a los trabajadores no-calificados y mejoraría nuestra balanza de pagos a través de un incremento de nuestra competitividad.

Las capitalistas y los trabajadores calificados pierden relativamente porque su capital y su trabajo se vuelven menos escasos y de esta manera sus salarios y los pagos al capital se reducen.

Introducción

Si bien el gasto público en educación muestra una ligera relación con respecto a los resultados económicos contemporáneos, numerosos estudios muestran que la cantidad de educación (medida como los años promedio de educación) y la calidad de educación (medida típicamente por pruebas estandarizadas) son sumamente importantes no solo para los ingresos individuales sino también para la tasa de crecimiento del PIB (véase por ejemplo Hanushek & Kimko, 2000).

La inversión en educación es sin lugar a dudas una inversión de largo plazo, y no existe razón alguna para pensar que el gasto corriente en este sector este relacionado con la productividad actual de la fuerza laboral. La inversión corriente en educación afectará los ingresos futuros de los estudiantes actuales, lo cual implica que la mayoría de los beneficios de esta inversión se materializarán décadas más tarde.

El horizonte de largo plazo que presenta la inversión en educación implica en algunos casos la insuficiencia de la inversión en este sector debido a las restricciones financieras y a una visión gubernamental de corto plazo. Este parece ser el caso de América Latina en general y de Bolivia en particular. Mientras las tasas de matriculación oficiales se encuentran alrededor del 95% a nivel primario, la calidad de esta educación es baja y variable.

En este documento se describe en primera instancia la cantidad y la calidad de la educación en Bolivia y luego se analizan en detalle los vínculos entre la calidad y la cantidad de educación, los ingresos individuales, el crecimiento económico, la distribución del ingreso y la pobreza.

Cantidad y calidad de educación

Tasas de cobertura neta

La Tabla 1 muestra que de acuerdo a estadísticas oficiales en Bolivia la tasa de cobertura neta a nivel primario es muy cercana al 100 por ciento. Sin embargo, los datos sobre el número de inscritos provienen de las unidades educativas, y estas tienen incentivos económicos para "inflar" el número de los mismos. Se observa que en el departamento de Oruro, el número de estudiantes de primaria en la edad correspondiente es mayor que el número total de niños en la edad correspondiente. Teóricamente, la tasa de cobertura neta nunca puede ser mayor al 100 por ciento.

Tabla 1: Tasas de cobertura neta, nivel primario, Bolivia 2001
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Las tasas de cobertura neta pueden ser verificadas a través de la Encuesta de Medición de Condiciones de Vida (MECOVI) 2001. De acuerdo a esta base de datos, el 94.9 % de las niñas y el 95.9 % de los niños entre 7 y 13 años de edad están inscritos en un establecimiento educativo, un 2.5 % menos que los datos oficiales.

Esto significa que los promedios nacionales de cobertura neta no están sobrestimados.

Alrededor del 96 % de los niños entre 7 y 13 años de edad están inscritos en el colegio y cerca del 94 % de ellos asisten efectivamente hasta el fin del año escolar. Sin embargo, la educación que recibe la gran mayoría es deficiente en términos de calidad.

2.2. Indicadores de calidad educacional

Bolivia comenzó a implementar pruebas de aptitud académica sistemáticamente en el año 1997 a través del Sistema de Medición de la Calidad de Educación (SIMECAL). La primera ronda de pruebas fue realizada como parte de un proyecto del Centro Latinoamericano para la Evaluación de la Calidad Educativa (una organización de la UNESCO), en la cual participaron un total de once países. La Figura 1 muestra los resultados promedio. El mejor puntaje posible es 400 y los estudiantes cubanos lograron responder correctamente al 87% de las preguntas. Por otra parte, los estudiantes de Bolivia solamente consiguieron responder correctamente alrededor del 59% de las preguntas.
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De acuerdo a las tabulaciones del SIMECAL, solo el 33% de los niños de tercer grado alcanzaron un resultado satisfactorio. Para el sexto grado solo lo hizo el 16% y más de la mitad de los estudiantes fueron considerados de riesgo (ver la Tabla 2).

Tabla 2: Resultados para Bolivia: 3er grado y 6to grado, 1997
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Una comparación del promedio de los resultados de las pruebas de los graduados de cuarto grado en Bolivia y 11 países latinoamericanos, diferenciado por dependencia, indica que las escuelas públicas en Bolivia poseen una calidad educativa extremadamente baja (ver la Figura 2). Los estudiantes de las escuelas privadas obtienen mejores resultados y la brecha cualitativa entre las escuelas privadas y las públicas es una de las más grandes de Latinoamérica.

Figura 2: Puntaje mediano en pruebas estandarizadas de lenguaje de alumnos de cuarto

grado en establecimientos educacionales públicos y privados, 1997

[image: image5.emf]
La Figura 2 excluye los datos de Cuba, debido a que Cuba solamente tiene establecimientos públicos. Sin embargo, el puntaje promedio de lenguaje obtenido por los estudiantes públicos de cuarto grado de nivel socioeconómico mediano en Cuba fue 353/400 mientras que para el mismo tipo de estudiantes en Bolivia el promedio fue 232/400.

3. El Impacto de la mala calidad de la educación pública

3.1. El Impacto sobre el Crecimiento Económico

Hanushek & Kimko (2000), Neri (2001) y Hanushek (2002) presentan evidencia empírica de países sobre la importancia de la calidad educativa en el crecimiento económico. Todos estos estudios encuentran un impacto importante de la calidad educacional sobre el crecimiento económico de los países.

3.2. El Impacto sobre el empleo

La mala calidad de la educación implica que cada año extra de educación no incrementa de manera suficiente la productividad de la gente. En una comparación de 17 países de América Latina, la CEPAL (2002) encuentra que en Bolivia los jóvenes ocupados entre 20 y 29 años de edad necesitan 13 años de educación para estar al nivel promedio de pobreza de los ocupados del país. En todos los otros países estudiados, solo se necesitan entre 8 y 12 años de educación para que la gente se encuentre en el nivel promedio de pobreza. Por ejemplo, los jóvenes en Brasil requieren solo 8 años y los jóvenes en México llegan al mismo nivel relativo de ingresos que los bolivianos con 3 años menos de educación.

Tabla 3: Número de años de estudio requeridos para tener una probabilidad de estar en la pobreza igual o inferior al promedio de cada país. (entre ocupados de 20 a 29 años de edad).
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A veces se escucha el argumento de que los trabajadores en Bolivia están sobrecalificados para el tipo de trabajo que desempeñan, sin embargo este hecho solo es cierto en términos de cantidad, no en términos de calidad.

La mala calidad de nuestra fuerza laboral implica que la productividad es muy baja y por lo tanto los empleadores no pueden pagar salarios elevados. En el ámbito internacional somos aun menos productivos. Si deseamos aliviar la pobreza debemos incrementar la productividad a fin de garantizar mejores niveles salariales.

3.3. El impacto sobre la pobreza y la desigualdad

La mala calidad de la educación pública implica que existe una brecha muy grande entre las capacidades de la gente no-calificada que solo tiene una educación primaria pública y la gente calificada que tiene una educación superior y probablemente privada. También implica que la movilidad social es muy baja ya que los pobres no pueden pagar una educación de nivel para sus hijos y por eso tienen un desventaja grande en el mercado de trabajo, lo que hace que sigan pobres.

Un buen sistema educativo, por otro lado, ayuda a hacer más iguales las oportunidades de los niños de diferentes niveles socio-económicos. De esta manera se rompería el círculo vicioso de pobreza - mala calidad de educación - pobreza.

Simulaciones de la reforma educativa en un Modelo de Equilibrio General

En esta sección se simula el efecto de una reforma educativa que mejore y haga más relevante (desde la perspectiva de los empleadores) la educación básica de la población. Cuando el trabajo calificado es muy escaso y las probabilidades de sustitución entre trabajo calificado y no-calificado son bajas, la brecha entre los salarios de trabajadores calificados y trabajadores no-calificados son muy altas (grande desigualdad). Este es el caso de Bolivia en la actualidad, sin embargo si podríamos mejorar la formación básica de los trabajadores, las posibilidades de sustitución entre estos aumentarían. Esto sería bueno para los empleadores ya que podrían mantener el mismo nivel de producción contratando más trabajadores no-calificados, que son más baratos y menos trabajadores calificados, que son más caros. También sería bueno para los trabajadores no-calificados porque la demanda de este tipo de mano de obra aumentaría, lo que incrementaría sus salarios y disminuiría la tasa de desempleo.

Obviamente, los perdedores de esta mejora de la educación básica serían los trabajadores calificados, ya que se volverían menos escasos y entonces bajarían sus salarios. En suma, se produciría un mejoramiento en el distribución de ingresos (Spatz y Steiner (2002) muestra esto en un modelo teórico muy simple).

El supuesto principal para esta simulación es que una mejora de la educación básica hace más útiles en los procesos de producción a los trabajadores no-calificados, sin hacerlos calificados. Esto significaría que sería más fácil para los productores sustituir a los trabajadores calificados (escasos y caros) con los trabajadores no-calificados (baratos y abundantes). Debido a la especificación de las funciones de producción, también sería más fácil sustituir el escaso capital físico por trabajo no-calificado. Específicamente, para hacer la simulación, se ha aumentado la elasticidad de sustitución en la función de demanda de factores de producción de todos los sectores de 0.4 a 0.8.

El efecto distribucional de este experimento sería una redistribución de ingresos hacia los asalariados no-calificados (rurales y urbanos) porque ellos se volverían más útiles y sus salarios aumentarían. Los grupos que perderían más serían los capitalistas, porque su capital se volvería menos importante y escaso y por lo tanto el pago a este factor disminuiría. Aunque los informales del área urbana también tenderían a empeorar su situación, el efecto total sería un mejoramiento de la distribución de ingresos. Ver la Figura 3.

Figura 3: Efecto distribucional de una reforma educativa estilizada
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Otro efecto esperado de una reforma educativa es la mejora de nuestra competitividad internacional, debido a los costos de producción más bajos. De esta manera, se incrementarían las exportaciones y se generaría una pequeña apreciación del tipo de cambio real que implicaría una ligera caída de las importaciones (ver la Figura 4). Además, se mejoraría la balanza de pagos.

5. Conclusiones y recomendaciones

Este documento ha mostrado que Bolivia está cerca de alcanzar la meta del milenio en lo que se refiere a la educación básica universal, sin embargo la calidad de la educación que reciben los niños en las escuelas publicas es muy baja en comparación a la de las escuelas privadas y a la de las escuelas publicas de otros países.

Este es un hecho muy inquietante en relación al conjunto de factores que nos preocupan: crecimiento económico, competitividad, pobreza, desigualdad, y movilidad social. La evidencia empírica internacional señala muy claramente que la calidad de educación es más importante que la cantidad de educación en la explicación de las diferencias en las tasas de crecimiento económico de largo plazo entre países.

Las simulaciones realizadas con nuestro modelo de equilibrio general muestran que una mejora de la educación básica tiende a redistribuir los ingresos: los trabajadores no calificados ganan relativamente ya que la demanda de este factor se incrementa, mientras que los capitalistas y los trabajadores calificados pierden relativamente ya que el capital y el trabajo calificado se vuelven menos escasos.

El hecho de que los maestros son trabajadores calificados destinados a perder poder si se incrementa lo suficiente el nivel de educación básica, puede ayudar a explicar porque la reforma educativa ha tenido escaso éxito hasta el presente. En este sentido, sería importante otorgar incentivos adicionales a aquellos maestros que demuestren excelencia.

Además es de substancial importancia continuar controlando la calidad educativa en las escuelas bolivianas y usar los resultados de este control para indagar acerca del conjunto de políticas locales apropiadas para mejorar la calidad. Vera (1999) presenta un análisis clásico de la importancia de los insumos tradicionales para la educación en Bolivia (p.e. nivel de instrucción del docente, experiencia del docente, nivel de instrucción del tutor, servicios básicos, alumnos por docente, etc.). Los resultados de este estudio señalan que, en las escuelas públicas, el nivel de instrucción del tutor (normalmente la madre) son significativos cuando se ha llegado hasta el nivel superior. Asimismo, la existencia de alcantarillado mejora el rendimiento.

Sin embargo, no existe evidencia convincente sobre el impacto de los otros insumos escolares sobre el rendimiento. Por ejemplo, el número de bancos por estudiante y la experiencia del docente resultan negativos. Esta ausencia de evidencia positiva sobre el impacto de los insumos escolares se encuentra también en la literatura internacional. En este sentido, Betts (1996) sugiere ir más allá de los insumos tradicionales y más bien examinar las interacciones humanas dentro de las escuelas e identificar los métodos de enseñanza, las actitudes, y los estilos que caracterizan a los mejores maestros. Esta es una recomendación adecuada para el caso Bolivia
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